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Tiirkiye Egitim Gonlliileri Vakfi (TEGV), ilkogretim
¢agindaki cocuklanmizin, daha giizel bir cocukluk
yasamalar ve yarinlara umutla bakmalan igin,
okul i¢i ve dis1 saatlerde ¢ok yonli bir egitim
destegi almalanni ve ¢cagdas egitim olanaklanndan
faydalanmalarnnm amachyor.

Tirkiye genelinde, 31 yerlesik ilde 10 Egitim Parki, 38
Ogrenim Birimi, 24 Atesbocedi (Gezici Ogrenim Birimi)
ile cocuklanmiza hizmet vermeyi srdiriiyor. Egitim
Gonulldleri, her y1l yaklasik sekiz bin gonlllstniin
yardimiyla, kurulusundan bu yana 2 buguk milyona
yakin ¢cocugumuzun aydinhk gelecegine katki saglads.
Egitimde 6zgiin modeli ile ulusal ve uluslararasi
isbirlikleri bulunan TEGV, 2007 yihinda Kiiresel T1keler
S6zlesmesi'ni imzaladi. TEGV ile ilgili detayh bilgi i¢in
www.tegv.org adresi ziyaret edilebilir.

EGITiM
E RG REFORMU
GiRiSiMi

ERG, ¢ocugun ve toplumun gelisimi i¢in

egitimde yapisal donlstime nitelikli veri, yapia
diyalog ve elestirel bakis yoluyla katkl yapan
bagimsiz ve kar amaa glitmeyen bir girisimdir.
Egitimde karar siireclerinin veriye dayah
olmasi, paydaslann katihmiyla gerceklesmesi,
her ¢cocugun kaliteli egitime erisiminin
glivence altina alinmasi yapisal doniisimiin
ana unsurlandir. 2003 y1hinda kurulan ERG,
Tiirkiye'nin 6nde gelen vakiflannin bir arada
destekledigi bir girisim olmasiyla Turkiye sivil
toplumu icin de iyi bir 6rnek olusturur. ERG,
Egitim Gozlemevi birimi ve ATOLYE Labs ile
ortak girisimi Egitim Laboratuvan aracihgiyla
arastirma ve egitim faaliyetlerini gergeklestirir.
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Bu arastirmanin ger¢eklesmesinde bircok kisinin katkilar oldu.

Arastirmamn farkh asamalannda katkilan, yorumlan ve destekleri i¢in Batuhan Aydagdil, Giilsah
Giirkan, Isik Tiziin, M. Alper Dinger ve Suat Kardas’a,

Cocuklarla nitel arastirma yiiritme konusunda saha ekibimize verdikleri destek i¢in Pinar Uyan
Semerci ve Zeynep Kili¢'a,

Saha arastirmamiza ev sahipligi yapan TEGV Adana Siileyman Ozgentiirk Ogrenim Birimi, Ankara
Semahat-Dr. Niisret Arsel Egitim Parki, Antalya Suna-Inan Kirac Egitim Parki, Batman Sason
Ogrenim Birimi Osman Salih Binbay Etkinlik Merkezi, Bitlis Ogrenim Birimi, Bursa Ogrenim Birimi,
Corum Ogrenim Birimi, Denizli Sevindik Ogrenim Birimi, Denizli Deliktas Ogrenim Birim, Diyarbakir
Kulp Ogrenim Birimi, Eskisehir Atatiirk Egitim Parki Ali Numan Kirag Etkinlik Merkezi, Gaziantep
Biiyiiksehir Belediyesi Egitim Parki, Giresun Ogrenim Birimi Aysel ve Mesut Taftah Etkinlik Merkezi,
Hakkari Sihirli Can Ogrenim Birimi, Istanbul Zeyrek Ogrenim Birimi, Istanbul Yenikdy Ogrenim
Birimi, Istanbul Semiha Sakir Ogrenim Birimi, Istanbul ipek Kira¢ Ogrenim Birimi, Istanbul Beykoz
Ogrenim Birimi, Istanbul Ferit Aysan Egitim Parki, Istanbul Sema ve Aydin Dogan Egitim Park,
Izmir Giimiispala Ogrenim Birimi, Izmir Egekent Ogrenim Birimi, Izmir Cigli Egitim Parki, Mardin
Ogrenim Birimi Abdulgani Aras Etkinlik Merkezi, Mardin Midyat Ogrenim Birimi, Mersin Ogrenim
Birimi, Nevsehir Hanife-Tevfik Aktekin Ogrenim Birimi, Samsun Biiyiiksehir Belediyesi Egitim Park,
Sanhurfa Sevgi-Erdogan Goniil Egitim Park, Siirt Pervari Ogrenim Birimi, Siirt Kurtalan Ogrenim
Birimi, Sirnak Cizre Ogrenim Birimi, Sivas Merkez C)grenim Birimi, Sivas Divrigi C)(_jrenim Birimi,
Usak Ogrenim Birimi, Van Muradiye Ogrenim Birimi, Van Ercis Ogrenim Birimi, Van Catak Ogrenim
Birimi, Van Feyyaz Tokar Egitim Parki ve Zonguldak Ayten-Maksut Cavdar Caycuma Ogrenim
Birimi’nin tlm ¢ahsanlanna ve goniilliilerine,

Ama en ¢ok da anket calismamiza ve yiiz yluze goriismelerimize katilan ¢ocuklara,

icten tesekkirlerimizi sunanz.

GOCUKLARIN GOZUNDEN OKULDA YASAM ARASTIRMA RAPORU
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YONETICI OZETI

Tiirkiye'de ilkdgretim ¢agindaki cocuklarin okul deneyimlerine odaklanan sinirh sayida ¢alisma
bulunuyor. Ozellikle son yillarda yasanan politika degisiklikleri goz 6niine alindiginda, bu gibi
degisikliklerin ¢cocuklann egitim deneyimlerini nasil etkiledigini anlamak ve farkh boyutlanyla
izlemek 6nem tasiyor. Tirkiye'de son yillarda temel egitim alaninda yasanan gelismelerin basinda
2012 yihinda 6287 sayil yasayla “4+4+4" olarak bilinen yeni sisteme ge¢ilmesi geliyor.

Bu sistemde ilkogretim okullan yerini ilk ve ortaokullara birakti; se¢meli derslere aynlan saatler
ve ders secenekleri artinldy; ilkokula baslama yas1 diislriildii ve ortadgretim zorunlu hale getirildi.
Egitim Reformu Girisimi (ERG) ve Tirkiye Egitim Gonillileri Vakfi (TEGV), yeni sistemde okuyan
4,5 ve 7. simf 6grencilerinin deneyimlerini pek ¢ok yoniiyle ele alan bir arastirma gerceklestirdi.
Bu arastirma, “4+4+4" sisteminin degerlendirilmesinden ziyade, “4+4+4" sisteminin olusturdugu
kosullarda egitim gérmekte olan ¢ocuklarn egitim deneyimlerine 151k tutmay1 amaghyor.

Aragtirmanin tasariminda, cocuklarin yagam kosullarint biittinetil bicimde
ele alan “cocugun iyi olma hali” yaklagimt refjerans alindi ve ¢ocuklarin éznel
deneyimleri merkeze konuldu.

25ilde yiirutilen arastirma kapsaminda, genis bir cografyada yasayan ¢ocuklara erisildi. 2013-14
ve 2014-15 egitim-6gretim yillarinda 4, 5 ve 7. simiflara devam eden 1.991 6grenciyle anket; 2014-
15 egitim-6gretim yilinda 5 ve 7. simiflara devam eden 81 6grenciyle derinlemesine goriismeler
gerceklestirildi. Arastirmada ele alinan ana bashklar séyledir: Ikili 6gretim, egitim ortamlan, sosyal
etkinlikler, secmeli dersler, okulda gliven ortam ve siddet, akademik basan ve derse katihm, egitim
ve gelecek algisi.

Okul dontisuimleri, 6grenci sayisindaki artis ve se¢meli derslerin ¢esitlenmesi sonucunda
ilkogretimde derslik gereksinimi artti. Mevcut derslik sayisinin yeterli olmamasi, 6zellikle yeni
sisteme gegilen ilk y11 ikili 6gretim uygulanan okullarin sayisinda artisa neden oldu. 2012'den
glniimize derslik sayis1 artinldi ve ikili 6gretim uygulanan okullann sayisinda yeniden duss
yasandi; ancak Turkiye genelinde ilk ve ortaokullarda okuyan ¢ocuklann yansina yakini hala
egitimine sabah¢i ya da 6glenci olarak devam ediyor. Arastirmaya katilan ¢ocuklann da ¢ok biyiik
boluimu ikili 6gretim uygulanan okullarda 6grencidir.

Aragtirma bulgularina gére, ikili 6§retim uygulanan pek ¢ok okulda dersler ¢ok
erken saatte bagliyor ve ge¢ saatte bitiyor; bu durum ¢ocuklarin beslenmesini
de olumsuz etkiliyor. Aynt zamanda ikili 6gretim uygulamast, kisa teneppiis
stireleri nedeniyle, cocuklarin okulda temel gereksinimlerini karsilamalarint ve
sosyal etkinliklere katilmalarint da olumsuz etkiliyor.

Arastirma, ¢ocuklarin saghkh bir ortamda egitim gorebilmeleri i¢in blylik 6nem tasiyan temizlik

ve 1sinma konulannda olumsuz deneyimleri olduguna isaret ediyor. Bircok okulda 6zellikle
tuvaletlerin kirliliginin yaygin bir sorun oldugu g6zlemleniyor. Isinma sorununa ikili 6gretim
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uygulanan okullarda daha sik rastlaniyor. Bunlara ek olarak, hem derslerin islenisini iyilestirmek
hem de ¢ocuklann bireysel gelisimlerini desteklemek i¢in dnemli olan kiitliphane, spor salonu ve
bilgisayar odas1 gibi alanlar bircok okulda yetersiz kaliyor, amacindan farkh kullanilabiliyor ve ders
saatleri disinda ¢ocuklann erisimine kapah olabiliyor.

GCocuklann sosyal ve bireysel gelisimini destekleyecek ders disi etkinlikler konusunda
yetersizlikler bulunuyor. Zaman ve mekan sinirhhig1 nedeniyle, kulup etkinlikleri bircok okulda
gerceklestirilemiyor. Bu durumdan 6zellikle ikili 6gretim uygulanan okullarda okuyan ¢ocuklar
ve 5. sinif 6grencileri olumsuz etkileniyor. Kullipler kagit lizerinde kalabiliyor ve verimli
islemeyebiliyor. Sosyal etkinliklerin verimli uygulanamamasi sonucunda, ¢ocuklann farkh
yonlerden gelisimlerini destekleyecek, ilgi alanlarini ve yeteneklerini kesfetmelerini saglayacak
onemli bir konuda 6diin verilmis oluyor.

MEB tarapindan se¢meli derslere iliskin her yil yayimlanan genelgeler,
dgrencilerin ve ailelerin belirli derslere yénlendirilmemesi konusunda okullart
uyarsa da cocuklarin segcmeli derslere iligkin tercihlerinin sintrlandigt
gbzlemleniyor.

Se¢meli ders formunu dogrudan 6gretmenlerin ve okul idarecilerin doldurdugunu belirten
¢ocuklara rastlaniyor. Se¢meli ders formunu kendisinin doldurmus olmasi da ¢ocugun istedigi dersi
almasini kesin olarak saglamiyor; ¢cocuklar bazi durumlarda secimlerini sinirh dersler arasindan
yapmak zorunda birakilabiliyorlar.

Arastirmada ¢ocuklann 6gretmenleri ve akranlanyla iliskileri de ele ahmyor. Pek ¢ok cocugun
okulda sorunlanm paylasabildigi yakin arkadaslan ve 6gretmenleri bulunuyor. Bununla birlikte,
¢ocuklarnin hem akranlariyla hem de 6gretmenleriyle iliskilerinde fiziksel ve s6zlii siddeti de
kapsayan ciddi sorunlar yasanabiliyor. Sosyoekonomik olarak dezavantajh durumdaki ¢ocuklar,
okulda akran zorbahgina ve 6gretmen siddetine daha fazla maruz kahyorlar.

Arastirmaya katilan ¢ocuklann akademik basanlarinin sosyoekonomik durumlariyla iliskili oldugu
goriluyor. Cocugun 6znel basan algisi ele alindiginda, ¢ocuklann 6nemli béliimiiniin okulda
basanh olmay1 6gretmenleri tarafindan daha fazla sevilmekle ve 6nemsenmekle 6zdeslestirdigi
gozlemleniyor. Baz1 okullarda akademik basanya dayah aynmahk yasanabildigi gézlemleniyor.

7. sinipta okuyan cocuklarin derslere ilgisinin, derslerden keyip alma
durumunun ve okul sevgisinin daha ktictik siniplardaki cocuklara gore dtistik
oldugu gértiltiyor. 7. stnupa devam eden ¢ocuklar arasinda okulu birakma
digtincesi olanlarin oraninin da daha ytiksek oldugu gértiliiyor.

Sonuc olarak bu arastirma, bireysel gelisimlerinin 6nemli bir doneminde olan 9-12 yaslarindaki
¢ocuklann egitim deneyimlerine pek ¢ok boyutta 1s1k tutuyor; egitim ortamlannin, okul
kaynaklarnnin, okuldaki giiven ikliminin, ¢ocuklann yapabilirliklerini ne 6l¢lide destekledigi
uzerinde duruyor. Arastirma, ¢ocugun egitim yasantisina iliskin 6znel deneyimine dayah bulgular
sunuyor. Calismanin, bu alanda ydiritilen baska cahsmalarla birlikte, egitim sistemindeki eksiklerin
giderilmesine ve sorunlara ¢ocuk odakh ¢6ziimler liretilmesine katkida bulunmasini umuyoruz.
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GIRIS

Tirkiye'de ilkogretim ¢agindaki cocuklanin okul deneyimlerine odaklanan sinirh sayida ¢alisma
bulunuyor. Ozellikle son yillarda yasanan politika degisiklikleri g6z 6niine ahndiginda, bu gibi
degisikliklerin ¢cocuklann egitim deneyimlerini nasil etkiledigini anlamak ve farkh boyutlanyla
izlemek 6nem tasiyor. Tirkiye'de son yillarda temel egitim alaninda yasanan gelismelerin
basinda 2012 y1hnda 6287 sayili yasayla “4+4+4" olarak bilinen yeni sisteme gegilmesi geliyor.
Yeni sistem kapsaminda 2012-13 egitim-6gretim y1h itibanyla zorunlu egitimin siiresi, icerigi

ve egitim kademeleri yeniden diizenlendi. Zorunlu egitim liseyi de kapsayacak bi¢cimde 12 yila
qikanldi ve dorder yihk tic kademe olarak yapilandinidh. Tlkokula baslama yast diisiiriildii ve 5.
simif ortaokul kademesine alind1. T1kégretim okullan; ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokullarina
donusti. Kademelendirmedeki degisikliklere ek olarak, secmeli derslere aynlan saatler ve ders
secenekleri artinldi. Buna bagh olarak 6zellikle ortaokulda haftalik toplam ders saatleri artt1. Okul
donlsumleri, 6grenci sayisindaki artis ve se¢meli derslerin ¢esitlenmesi sonucunda daha fazla
derslige gereksinim dogdu ve ikili 6gretim yapan okullann sayisinda artis yasandi.

Egitim sistemindeki bu degisimlerin 6grencileri nasil etkiledigini ortaya ¢itkarmak amaciyla,
diizenlemenin yasama gectigi ilk y1l ERG ve TEGV bir arastirma gergeklestirdi. 2011-12 ve
2012-13 egitim-6gretim yillarinda 4 ve 5. simiflarda okuyan ¢ocuklarla gerceklestirilen ve Mart
2014’te kamuoyuyla paylasilan arastirma, diizenlemenin ¢ocuklann akademik basarnsina ve okul
deneyimlerine etkilerine iliskin 6nemli bulgular ve politika 6nerileri sunuyordu.!

2014’te yayimlanan ilk arastirma, “4+4+4"{in ilk yihinda 4. simiftan sonra ortaokul kademesine
gecen ¢ocuklarin sosyal ortamlarinin degismesini olumlu karsilamadiklanm gosteriyordu. Bu
surecte akran zorbahgina ugradigim belirten ¢cocuklarin sayisinin arttigr da arastirmanin bulgulan
arasindaydi. Ortaokulda derslerin ve 6gretmenlerin degismesinin ¢ocuklar lizerinde olumsuz
etkileri oldugu, bu siirecte ¢cocuklann ders notlannin diistiigu gorilmisti. Ayrica, bu distsin

ikili 6gretim veren okullardaki ¢ocuklar i¢in daha belirgin oldugu vurgulanmsti. Bu bulgular,
ilkogretimi kademelendirmenin 6grenciler lizerindeki etkilerini inceleyen alanyazin ile uyumluydu;
farkh okullar arasindaki kademe gegislerinde 6grencilerin bu tiir sikintilar yasamasi beklenen

bir durumdu. 11k arastirmada, cocuklann okul memnuniyetinin okulun tam giin egitim vermesi,
okulda rehberlik servisi bulunmasi, olumlu 6grenci-6gretmen iliskilerinin olmasi ve okulun genis bir
bahgeye sahip olmasi ile iliskili oldugu bulgulanmist.

Glincellenen se¢meli ders uygulamasiyla ilgili 6ne ¢ikan bulgular ise soyleydi: Ders se¢gme siirecinde
o6grenci ve velilerin bilgilendirilmelerinde eksiklikler olmasi, miidir ve 6§retmenlerin se¢meli dersler
konusunda yonlendirmede bulunmasiyla ¢cocuklann se¢gmedikleri dersleri alabilmeleri, se¢meli
derslerin dersi vermeye uygun 6gretmen yetersizliginden 6tlri bos gecebilmesi ve derslerin

her zaman duizenli bi¢imde islenememesi. Ek olarak, se¢gmeli derslere aynlan saatlerin artinlmasi
nedeniyle 5. simiflar i¢in kullip faaliyetlerinin neredeyse tamamen son buldugu gorilmisti.?

1 Temel Egitimin Kademelendirilmesi Siirecinin Izlenmesi bashkh arastirma raporuna su baglantidan erisebilirsiniz:
http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/444.ArastirmaRaporu.04.03.14.WEB__0.pdf

2 Girkanvd., 2014.

GOCUKLARIN GOZUNDEN OKULDA YASAM ARASTIRMA RAPORU
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ERG ve TEGV tarafindan yiriitiilen ve 2014'te Temel Egitimin Kademelendirilmesi Siirecinin
Izlenmesi bashgiyla yayimlanan arastirmanin sonucunda su éneriler gelistirilmistir:

“1) 1kili 6gretim veren okullann sayis1 hizla azaltilmah ve bu amacla okul insast icin yatinmlara
hiz verilmelidir.

2) Tlkokullardan ortaokullara gecen dgrencilerin sosyal cevreleri 6nemli élciide degismektedir
ve bu degisim 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Ancak okullarda rehberlik servisi bulunmasi
ogrencilerin okul memnuniyetleri ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle ortaokullarda rehberlik
servisleri yayginlastinlmahdir.

3) Benzer bi¢cimde ilkokullardan ortaokullara gecen 6grencilerin 6gretmenleri ile iliskileri
okul memnuniyetleri ile 6nemli 6l¢lide iliskilidir. Bu nedenle brans 6gretmenlerine bu
yas grubundaki 6grencilerin gereksinimlerini karsilamalanna yardima olacak destek
mekanizmalanmn gelistiriimesi ve yasama gecirilmesi gerekmektedir.

4) Bulgular, 2012-13 egitim-6gretim yilinda 5. siniflarda derslerin bos ge¢mesinin 6grenci
basansinm olumsuz yonde etkiledigine isaret etmektedir. Derslerin bos ge¢mesinin altinda
yatan temel nedenlerden biri bos gecen derslerin brans 6gretmenlerinin okullarda
bulunmamasi olabilir. Bu nedenle, her okulda derslerin verimli bi¢cimde islenmesini saglayacak
sayida ve nitelikte brans 6gretmeninin bulunmasi gerekmektedir.

5) Se¢meli derslere iliskin olarak 6grenci ve velilerin bilgilendirilmesi sure¢lerinde aksakhklar
oldugu goze carpmaktadir. Aynca okullarda se¢meli derslerin, 6zellikle 6gretmen bulunmamasi
nedeniyle, sik sik bos gectigi bildiriimektedir. Bu nedenle, 6grenci ve velilerin bilgilendiriime
stirecinin iyilestirilmesi ve her se¢meli dersin se¢ilebilmesi ve verilebilmesine uygun fiziki ve
insan kaynagi kosullarinin okullarda saglanmasi gerekmektedir.”?

Tk arastirma, 4 ve 5. simfi “4+4+4" 6ncesinde okumus olan cocuklar ile yeni sistemde okuyanlar
arasinda karsilastirma yapma olanagi saglayarak alanyazina benzersiz bir katkl yapti. Dort yildir
uygulanmakta olan “4+4+4" sistemini izlemeye devam etmek, uygulamanin ilk yillannda yasanan
olumsuzluklann giderilip giderilmedigini ortaya ¢ikarmakigin de 6nem tasiyor. Bu baglamda,
2012-13'te yiriitiilen arastirmanin devami niteligindeki bu ¢ahsma gergeklestirildi.

Mevcut arastirma, “4+4+4" sisteminin degerlendirilmesinden ziyade, “4+4+4"
sisteminin olugturdugu kogullarda egitim gérmekte olan ¢ocuklarin egitim
deneyimlerinin anlagimasina yéneliktir.

Onceki arastirmada oldugu gibi, giincel arastirmada da “4+4+4"iin ilk kademesinden ikinci
kademesine gecise ve ikinci kademedeki deneyimlere odaklanildi. “4+4+4" ile birlikte gelen, ilkokula
baslama yasimin disurilmesi ve ortadgretimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi gibi degisimler
ise bu arastirmamin kapsami disinda birakildi. Bu konulann disanda birakilmasinin nedeni énemsiz
olmalan degil, “4+4+4"lin tim sonuglarini tek arastirmada degerlendirmenin gii¢ olmasidr.

Bu ¢calismamn odagindaki grup, 4, 5 ve 7. simf 6grencileridir. Arastirmaya 4. simf 6grencilerini
katmak, ortaokula gegisten dnceki deneyimleri, 5. simif 6grencilerini katmak ise ortaokulun ilk
yihndaki deneyimleri anlamak icin gerekliydi. 7. siniflar ise “4+4+4" sisteminin ilk yihnda (2012-13
egitim-6gretim yilinda) 5. simfa basladiklar, dolayisiyla yeni sistemi ilk deneyimleyen 6grenciler
olduklan i¢in cahsmaya dahil edildiler.

3 Age.,s.58.
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Onceki calismaya benzer bicimde, bu arastirmada da nicel ve nitel arastirma yéntemleri bir arada
kullamldi.* Arastirma kapsaminda toplam 2.072 (1.991"i nicel, 81'i nitel goriisme yoluyla) 4, 5 ve

7. simf 6grencisinden toplanan veriler analiz edildi. Tlk arastirmamn bulgulanndan yola ¢ikilarak
cocuklann “4+4+4” sonrasi e§itim deneyimleri farkh boyutlanyla ele ahnd. Ilk arastirma, “4+4+4"
ile birlikte ikili 6gretim veren okullarin sayisindaki artisin ¢ocuklann egitim deneyimlerini olumsuz
etkiledigini gosteriyordu. Yasanan degisimlerin hem okulun mekansal kaynaklarini (okulun
tesisleri, derslikler vb.), hem de okulda ge¢en zamanin (okulun baslama ve bitis saatleri, teneffiis
suireleri vb.) niteligini etkiledigi g6zlemlenmisti. Glincel arastirmada da bu alanlara yeniden
odaklamlarak “4+4+4"e gecisin ilk y1llanndan bu yana gelinen durum incelendi ve ilgili bulgular

7

“ikili 6gretim” ve “egitim ortamlan” bashklan altinda sunuldu.

Secmeli derslere aynlan saatlerin ve ders seceneklerinin artmasi “4+4+4" ile birlikte gelen en 6nemli
degisikliklerden biriydi. Uygulama yiiriirlige girdiginden bu yana se¢meli dersler konusunda bu
derslere not verilmesi gibi degisiklikler yasandi. Mevcut durumda se¢meli derslerin nasil islendigi ve

~oH

ders se¢imi konusundaki aksakliklarin ne 6l¢lide giderildigi “se¢meli dersler” bashgi altinda ele alind.

11k arastirmamin dikkat cektigi bulgulardan biri, “4+4+4” sonrasinda 6zellikle 5. simf 6grencilerinin
kullip faaliyetlerine katilma olanaklarinin 6nemli 6lciide sinirlandigiydi. Bu konu, kuliip
faaliyetlerinin yani sira, cocuklarin katilabilecekleri baska sosyal etkinlikleri de kapsayacak bi¢cimde
genisletilerek bulgular “sosyal etkinlikler” bashgi altinda derlendi.

TIk arastirmada aynca okullarda akran zorbahgimn arttigina dikkat cekilmisti. Giincel arastirmada
da 6grencilerin akranlaryla olumlu ve olumsuz iliskileri degerlendirildi ve ilgili bulgular “okulda
gliven ortam ve siddet” bashkh boliimde ele alindi. Bu bolim aynca 6grencilerin 6gretmenleriyle
olumlu ve olumsuz iliskileriyle ilgili bulgulan da igeriyor.

Birinci arastirma, “4+4+4"(in akademik ¢iktilan nasil etkiledigine derinlemesine egiliyordu. Bu
arastirmada da, “akademik basan ve derse katihm” bashgi altinda ¢ocuklarin akademik basanlanm
etkileyen etmenler ve 6znel basan algilanna iliskin bulgular ele alindi. Son olarak, “egitim ve
gelecek algis1” bashgi altinda ¢ocuklann okul sevgisi, okula devam etme istekleri ve egitime

verdikleri 6nem lizerinde duruldu.

Bulgular, dogrudan temel egitimin kademelendirilmesinin bir sonucu olarak degerlendirilmedi.
Ancak pek cok bulgu, “4+4+4" ile degisime ugrayan baska etmenler, 6rnegin ikili 6gretim yapan
okullann ve ders saatlerinin artmasi gibi durumlar g6z 6niinde bulundurularak degerlendirildi. Bir
baska deyisle, arastirma sonuc¢lanmn bir boliimii “4+4+4” sistemine gecilmesiyle dogrudan iliskili
olmayabilir; ancak arastirma, “4+4+4" sisteminde okuyan ¢ocuklann egitim deneyimlerine 151k
tutuyor.

Egitimde genis ¢aph degisiklige yol agan politikalann yasama ge¢meden 6nce pilot
uygulamalannin yapilmasi ve uygulamaya gectikten sonra izlenmesi, beklenmedik ve geri donisu
zor sorunlann saptanmasi ve bu sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirilmesi i¢in essiz 6nemdedir.
“4+4+4" uygulamasi yasama ge¢meden Once pilot uygulama yapiimadigi gibi uygulamay1 getiren
yasa yurirliige girmeden dnce yeterince katihma bigimde tartisilamamisti. Bu cahismamn, bu
alanda yduritilen baska ¢calismalarla birlikte, cocuklan dogrudan etkileyen politikalann eksiklerinin
giderilmesine katkida bulunacagini umuyoruz. Buna ek olarak, bu ¢alismanin ¢ocuklann

okul deneyimlerine iliskin -halihazirda sinirh olan- alanyazinin gelismesine, ¢cocuklann egitim
deneyimlerinin ve gereksinimlerinin daha iyi anlasiimasina katki sunmasini bekliyoruz.

4 Arastirmalarda kullamlan érnekleme yonteminin rassal olmamasi nedeniyle bu arastirmamn bulgulan ile ilk arastirmanin bulgulan
dogrudan karsilastinlabilir degildir.
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KURAMSAL CERCEVE

Diinyada, hem zorunlu egitimin siiresi hem de simif gruplama sistemi bakimindan farkh
uygulamalar s6z konusudur. UNESCO tarafindan yayimlanan 2013 verilerine gore, verisine
ulasilabilen 178 iilkede zorunlu egitim siresi ortalama 8,6 y1ldir.> Diinyada en sik uygulanan simf
gruplama sistemi ise 6+3 y1l bi¢cimindedir.® Tiirkiye'de 1997’ye kadar zorunlu egitim 5 y1ldi ve
ilkoégretim icin simf gruplamasi 5+3 bicimindeydi. 1998 ve 2012 yillan arasinda zorunlu egitim
“8+0" olarak uygulamirken, 2012-13 egitim-6gretim yihyla birlikte kesintili 12 y1lhk zorunlu egitim
uygulamasina (“4+4+4") gecildi. Boylelikle, aym anda hem ortadgretim zorunlu egitim kapsamina
ahind1 hem de simif gruplama sistemi degisti.

Diinyada lizerinde uzlasilmis bir simif gruplama sistemi olmadig1 gibi, tlim amaglara ayni anda
hizmet eden bir sistemden s6z etmek de olas1 degildir. Bu konudaki ¢alismalar, simf gruplama
sistemlerinin belirlenmesinde ¢ocuklann akademik basanlariyla ve sosyal gelisimleriyle ilgili
kaygilann yani sira, finansman ve alan kullanim gibi idari kaygilann da etkili oldugunu
gosteriyor.” Belirli bir simf gruplama sisteminin benimsenmesinin ardinda yatan nedenler kadar,
tercih edilen sistemin egitim-6gretim siireclerine etkisi de dnem tasiyor. Tiirkiye 6rnegdinde
“4+4+4" ile birlikte yasanan degisimler arasinda sunlar 6ne ¢ikiyor: Diizenlemeden 6nce 72 ay olan
ilkokula baslama yas1 2012 yilinda 66 aya dustirildi ve buna bagh olarak ilkokula baslayan 6grenci
say1s1 artt1; ortaokulun dort yila ¢ikmasiyla bu kademedeki 6grenci sayisi artty; ortaokullann ders
programinda se¢meli derslerin saati artti; okul donlstimleri, 6grenci sayisindaki artis ve se¢gmeli
derslerin cesitlenmesi sonucunda ilkogretimde derslik gereksinimi ve buna bagh olarak ikili
ogretim veren okullarin sayis1 artty; ikili 6gretime ve ders saatlerinin artmasina bagh olarak okula
baslama ve bitis saatleri degisti. “4+4+4" ile ortaya ¢ikan bu somut degisimler, cocuklann
egitim-6gretim deneyimlerini farkh acilardan etkiliyor.

“4+4+4" diizenlemesi gibi kokll degdisim yaratan siire¢leri incelemek icin butiincdl bir yaklasim
benimsemek gerekir. Bu ¢calismada, ¢cocugun yasam kalitesini ve memnuniyetini 6n plana ¢ikaran
butlinliikli bir yaklasim olmasi ve egitim alanin temel bir gosterge alani olarak kabul etmesi
nedeniyle “cocugun iyi olma hali” (child well-being) yaklasimi referans alindi. Alanyazinda
¢ocuklann egitim deneyimlerini cocugun iyi olma halinin bir par¢asi olarak ele alan ¢alismalar
artmaktadir. Cocugun iyi olma hali yaklasim, cocugun yasam kalitesini ve memnuniyetini 6n
plana alir. Cocugun iyi olma hali, ayn1 zamanda “yapabilirlik yaklasimi” (capability approach)? ile
yakindan iliskilidir; bu yaklasim, cocugun hem glinimuzdeki hem de gelecekteki yapabilirliklerine
dikkat ¢eker ve bunlan artirmayr amaglar.® Cocugun iyi olma hali yaklasimi, ¢ocuklann nesnel
yasam kosullan ile 6znel iyi olma deneyimlerini bitiinciil bir bicimde ele alr.

Bu veri UNESCO Institute for Statistics’in Veri Merkezi'nden alinmistir.
Glrkan vd., 2014.
Seller, 2004.

© N o un

Amartya Sen ve Martha Nussbaum tarafindan gelistirilen “yapabilirlik yaklasimi”, en genel ifadesiyle, bireylerin iyi olmalaninin hangi
kaynaklara sahip olduklanyla degil, sahip olduklan kaynaklarla neler yapabildikleriyle iliskili oldugunu ifade eder. Yapabilirlik yaklasim
hakkinda aynntih bilgi i¢in bkz. Uyan-Semerci vd., 2012.

9 Uyan-Semerci ve Erdogan, 2014.
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Cesitli kurumlann ¢cocugun iyi olma halinin gdstergelerinin neler olmasi gerektigi konusunda
cahsmalan vardir. Ornegin OECD tarafindan olusturulan alt1 ana gosterge alam sunlardir: Maddi iyi
olma hali, ev ve ¢evre kosullan, egitime iliskin iyi olma hali, saghk ve giivenlik, riskli davramslar,
okul yasaminin kalitesi.?* Cocuklann egitim-6gretim yasamlarina iliskin gostergeler bu ana alanlann

"_ <

birkaginda birden ele ahmr. Ornegin “egitimden yoksunluk” maddi iyi olma halinin, “okuryazarhkta

esitsizlik” egitime iliskin iyi olma halinin, “akran zorbahd1” ve “okulu sevme” ise okul yasaminin
kalitesinin gostergeleri olarak kabul edilir.!* UNICEF tarafindan, ekonomik olarak gelismis ulkelerde
¢ocugun iyi olma halini degerlendirmek i¢in kullanilan gostergeler arasinda da “egitime iliskin iyi
olma hali” temel bir bashk olarak yer alir. Bu bashk altinda, 15 yasindaki ¢cocuklarin akademik basansi,
15 ve 19 yas arasinda olup hala egitime devam edenlerin oram ve okuldan ise gegis gdstergeleri
bulunur. UNICEF, “6znel iyi olma hali”ni de temel g6sterge alanlanindan biri olarak kabul eder. “Okulu

cok seven geng bireylerin oram”, 6znel iyi olma halinin gostergelerinden biri olarak kabul ediliyor.*2

Cocugun iyi olma halinin gostergelerinin neler olmasi1 gerektigi konusunda tam bir uzlas1 olmasa
da, 6ne ¢ikan tiim cahsmalarda egitime iliskin gostergeler yer aliyor. Tiirkiye'de ¢ocugun iyi olma
halinin gostergelerini belirlemek i¢in yakin dénemde yapilan ¢alismalar da egitim alanim ¢ocugun
“iyi” olmas1 gereken temel alanlardan biri olarak ele ahyor.

Uyan-Semerci ve Erdogan tarafindan yiiriitiilen bir calismada, egitim alanina iliskin su
gostergeler oneriliyor:

“1. Okul:

Rehberlik servisi:

Var olup olmadigi

Yeterli sayida damsmanin olup olmadigi

Kag saat hizmet verilebildigi

Faaliyet say1si

Altyap:

Revir/bahce/givenlik var mi?

Okul kantininin sartlan, okulun saghkh yiyecek servisi yapabilmesi
Okulun mimari plani ve yapisinin egitime ve 6grenciye uygunlugu
Okulun farkh sosyoekonomik gruptan ¢ocuklan icerip icermemesi
Okulun gerekli egitmen kadrosuna sahip olmasi

2. Ogretmenler:

Ogretmen egitimi (meslek ici egitim saati)

3. Ogrenci katihm:

Ogrenci meclisleri gibi yapilar aracthn ile okulda karar alma siirclerine katihm sartlan
Okul dis1 faaliyetlere erisim

Bahce gibi okulun ortak mekanlarim kullanabilme sikhig1 ve uzunlugu

Ogrenme giicliigii olan veya ‘basansiz’ égrencilere destek sisteminin olup olmamas
Ogrenci memnuniyeti (6zellikle ortaokullar icin)

4. Okul 6ncesi egitim:
Erisim/stire/kurumun yapisi”*?

10 OECD, 2009.

11 Ag.e.

12 UNICEF, 2007.

13 Uyan-Semerdi ve Erdogan, 2014, s.50.
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Bu ¢alismada tek bir alana -egitim alanina- odaklamhiyor olsa da ¢ocugun iyi olma halinin yukarida
deginilen baska alanlan da kapsayan ¢ok boyutlu bir olgu oldugu unutulmamahdir.** Ote yandan
egitim, hem cocuklarin zamanlarinin 6nemli bolimiini gecirdikleri okullannda iyi olma hallerini
kapsayan, hem de ¢ocuklann gelecekteki yasam kalitelerini etkileyen bir alandir.’> Aynca egitim,
cocugun iyi olmas1 gereken baska alanlarla kesisir. Ornegin, okuldaki beslenme secenekleri ve ders
dist1 sportif etkinlikler cocugun saghgi ile yakindan iliskilidir.

Bu calismada ¢ocugun 6znel iyi olma hali, yani cocu§un yagam memnuniyetini
kendisinin nasil degerlendirdigi de ele alindi. Arastirma ¢cocuk merkezli bir
yaklasimla tasarlandt ve ¢ocuklarin egitim deneyimleri kendi actklamalarindan
yola ¢ikarak yorumlandu.

“4+4+4" 6ncesinde ¢ocuklann ortaokula baslama yas tipik olarak 11'di; politika degisikligiyle
birlikte hem ilkokulun 4 yila indirilmesi hem de okula baslama yasinin distlriilmesi nedeniyle
ortaokula baslama yasi en az bir y11 geriledi. Ayn1 zamanda 5. simftan itibaren se¢meli ders
saatlerinin artinlmasi ile toplam ders saatleri artt1. 5. simf 6grencileri 2011-12 egitim-6gretim
yihlinda haftada 30 saat ders goriyorlardi ve bu zamanin bliyiik bolimiinig simf 6gretmenleriyle
geciriyorlard; ders ¢izelgelerinde yapilan degisikliklerle 5. simiflar i¢in haftalik ders saati 36’ya
qikt1.® “4+4+4" ile birlikte ¢ocuklar daha erken yasta yeni bir okula, daha fazla sayida derse ve
O0gretmene uyum saglamak zorunda kaldilar.

“4+4+4" ile birlikte ortaokullardaki brans 6gretmenlerinin ahsilagelenden daha kii¢lk bir yas
grubuna uyum saglamalan gerekti. Alanyazinda 10-14 yas arasindaki dénemin 6grenci odakh

bir egitim felsefesi gerektirdigini, cocuklann bu dénemdeki sosyal ve psikolojik gereksinimlerine
karsihk verebilecek nitelikteki 6gretmenlerin de agirhkh olarak ilkokullarda bulundugunu 6ne
stiren cahsmalar vardir.’” Alanyazin, 6gretmenlerin yeterliklerinin ¢ocugun iyi olma hali ile

iliskili oldugunu 6ne siiriiyor. Cocuklann 6gretmenleriyle iliskilerine egilmek bu bakimdan da
onemlidir. Ozellikle cocuklann okulda herhangi bir konuda destege gereksinim duyduklannda
o0gretmenlerinden bu destegdi alip alamadiklan ¢ocugun iyi olma hali baglaminda 6nem kazaniyor.
Gahismada, ¢cocugun iyi olma halinin gostergelerinden kabul edilen rehberlik servisinin varhg da
bu baglamda ele alinyor.

Akran zorbahgi, okul yasaminin kalitesinin 6nemli bir bileseni olarak ¢cocugun iyi olma halinin
gostergelerinden biri olarak kabul ediliyor.'® Okul ortaminin 6zellikleri ile cocugun akranlarnyla ve
ogretmenleriyle iliskileri, cocugun okulda mutlu, huzurlu ve basanh olmasim dogrudan etkiliyor.
Tk arastirma, okulda kendisiyle dalga gecildigini, kendisini itip kakan ve rahatsiz eden 6grencilerin
oldugunu belirten 5. simf 6grencilerinin oraninin 2012-13 egditim-6gretim yilinda, bir 6nceki yila
gore yaklasik % 30 arttigim gosteriyor.'® Bu arastirmada da akran zorbahg ile iliskili konular ele
alimyor, cocuklann akranlanyla ve 6gretmenleriyle iliskilerinin siddet icerip icermedigi, iceriyorsa
bunun hangi ¢ocuklar i¢in daha yaygin oldugu irdeleniyor.

14 Cocugun iyi olma hali yaklasimimn icerdigi farkh alanlar ve gostergeler hakkinda kapsamh bilgi icin su kaynaga bakilabilir: Uyan-
Semerci, P. ve Erdogan, E. (2014). Tiirkiye'de cocuklarin géziinden cocugun iyi olma hali alanlarinin ve géstergelerinin tanimlanmasi ve
degerlendirilmesi. Ankara: UNICEF.

15 Uyan-Semerci vd., 2012.

16 Ortaokullarigin haftalik ders saati 2013’te yeniden diizenlenerek 29 saati zorunlu, 6 saati secmeli ders olmak lizere 35’e indirildi.
17 Hough, 1995.

18 OECD, 2009.

19 Giirkan vd., 2014.
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Akademik basan, bilissel kapasite, okul yasaminin kalitesi, okula uyum, akademik beceri algisi ve
okul davranislan ¢ocugun iyi olma halinin bilissel alandaki gdstergeleri arasinda yer aliyor.?® Tiirkiye
Ozelinde yirGtilen bir arastirma 12-18 yas aras1 ¢ocuklar icin derslerden yliksek notlar almanin
mutlulugun en temel gostergesi oldugunu gosteriyor.? Baska bir arastirma, derslerde basarsiz
olmamin ¢ocuklarin okulu birakmalarinin da en 6nemli nedenlerinden oldugunu gosteriyor.?
Dolayisiyla ¢cocugun iyi olma hali yaklasim baglaminda, akademik basan ve basan algisini dikkate
almak 6nemlidir. Bu ¢alismada, akademik basanmin gostergelerinden kabul edilen karne notlan ile
takdir veya tesekkiir belgesi almaya iliskin veri toplandigi gibi, cocugun kendi akademik basarnsim
nasil gordiigi de ele ahmyor. Bu veriler lizerinden ¢ocugun basansim etkileyen faktorler lizerinde
duruluyor. Egitimin kademelendirilmesine iliskin ¢cahsmalar arasinda, farkl kademelendirme
yontemlerinin akademik basarya etkisine odaklananlar biyiik yer tutuyor. Cogunlukla ABD’de
gerceklestirilen bu arastirmalann 6nemli bir bolimd, 5, 6, 7 ve 8. simiflar ortaokulda okuyan
¢ocuklann akademik basansinin, bu siniflara ilkokulda devam eden ¢ocuklara gore daha diisiik
oldugunu gosteriyor.

Tiirkiye 6rneginde temel egitimin kademelendirilmesi siireciyle iliskili olan 6nemli bir olgu da ikili
dgretimdir. Ikili 6gretimin temel amaci okul binas1 yapinm ve 6gretmen alimi gibi alanlarda yapilan
harcamalan azaltmaktir. Ote yandan ikili 6gretimin, gretmenlerin {izerindeki is yiikiiniin artmas,
Ogretim programlarninmin daralmasi gibi olumsuz etkileri bulunuyor.? Her seyden 6nce ikili 6gretim,
cocuklann okulda gecirdikleri slirenin kisalmasina neden oluyor. Bu durum, ¢ocuklann okulda ders
dhs1 faaliyetlere katihmlanm, sosyallesmelerini ve beslenmelerini etkiliyor. Tkili 6gretimin etkiledigi
bu olgulann timii ¢ocugun iyi olma hali ile yakindan iliskilidir. Dolayisiyla bu ¢alismada okuldaki
mekana ve zamana dayah kisithhklara odaklamhrken ikili 6g§retime 6zellikle vurgu yapihyor. Ikili
Oogretim, “4+4+4" uygulamasindan bagimsiz olarak da 6nemli sonuclar doguruyor. Ancak “4+4+4"e
gecilmesiyle birlikte ikili 6gretim uygulamasimn ders saatlerindeki artisla birlesmesi yeni sorunlar
doguruyor ve bu konuya daha kapsamh bir bakisi zorunlu kihyor.

Egitim yasantisinda ¢cocugun iyi olma halini etkileyen altyapisal konular ikili 6gretimle simrh
degildir. Okulda sunulan yemeklerin kalitesi, okul bahgesinin ve okuldaki diger alanlann yeterliligi
de ¢ocugun iyi olma hali ile yakindan iliskilidir ve bu ¢alisma bu konulan da ele aliyor.

“4+4+4" sonrasinda ortaokullardaki se¢meli ders uygulamasindaki degisiklikler, bu arastirmada ayn
bir bashk olarak ele alindi. Se¢meli dersler ¢cocuklara birden fazla ders arasinda kendi ilgilerine uygun
bir se¢im yapma sans1 tanindiginda ve nitelikli olarak sunulabildiginde anlamhdir. Cocugun iyi olma
haline iliskin alanyazinda “6grenci katihmi” ¢ocugun egitim alaninda iyi olmasinin bir géstergesi
olarak sunuluyor.?* Arastirma kapsaminda, se¢meli dersler konusuna ¢ocugun egitim siireclerine
katihmi baglaminda yaklasihyor.

Sonug olarak, ilkogretimde yeni kademelendirme sisteminin olusturdugu kosullar, cocugun iyi olma
haliyle yakindan iliskilidir. “4+4+4"(in getirdigi degisimler, cocugun egitim yasantisini okula uyum,
akran zorbah@i, 6gretmenlerle iliskiler, rehberlik destegi, okulda sosyallesme, sosyal etkinliklere
katihm, okulda mekan kullanimi, beslenme, 6grenme siire¢lerine katihm gibi pek ¢ok boyutta etkiliyor.
Bu ¢alismayla, koklu bir politika degisikligi olan “4+4+4" siireci cocugun iyi olma hali baglaminda
izlenirken aym zamanda ¢ocuklann egitim deneyimlerine odaklanan alanyazina da katki sunuluyor.

20 Uyan-Semerci vd., 2012.

21 Uyan-Semerci ve Erdogan, 2014.
22 Uyan-Semerci vd., 2012.

23 Giirkan vd., 2014.

24 Uyan-Semerci ve Erdogan, 2014.
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YONTEM

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birbirini tamamlayacak bigimde kullanild.

Nicel arastirmaya, 4, 5 ve 7. simif 6grencileri, nitel boyuta ise 5 ve 7. simif 6grencileri dahil edildi.
Arastirmaya katilan 6grencilerin tiimi “4+4+4" sisteminde okuyan ¢ocuklardir. Arastirmaya 4.

sinif 6grencilerini katmak, ortaokula gecisten dnceki deneyimleri, 5. sinif 6grencilerini katmak ise
ortaokulun ilk yihndaki deneyimleri anlamak icin gerekliydi. 7. simf 6grencileriyse ortaokulu “4+4+4"
sisteminde okuyan ilk grup oldugundan ¢ahsmaya dahil edildi. Cocuklarin okul deneyimlerini anlamak
amaayla, 1.991 6grenciyle anket, 81 dgrenciyle de derinlemesine goriismeler gerceklestirildi. Boylelikle
her iki arastirma yaklasimimin avantajlanndan yararlamldi. Anket yontemi, ulasilan 6grenci say1sim
artirmay, elde edilen verileri demografik degiskenlere gére analiz etmeyi sagladi. Anket aracihgiyla
genis bir 6rneklemde ¢ocugun iyi olma hali baglaminda okulda rehberlik destegi, beslenme, akademik
basan ve basan algisi, okulda bahce kullanimi gibi alanlarda nesnel gdstergelerle ortiisen veri
toplandi. Ankette ¢cocuklann akranlan ve 6gretmenleriyle iliskileri, basar algilan gibi konularda 6znel
algilanna yonelik sorular da soruldu. Arastirmanin nitel ayagn, cocuklann okuldaki 6znel deneyimlerine
odaklanacak bigimde kurgulandi. Cocuklarla yapilan yiz yiize yan yapilandinlmis goriismeler,
orneklem grubunun okul deneyimleri hakkinda derinlemesine bilgi edinme olanagi saglads.

NICEL ARASTIRMA

Arastirmanin nicel boyutunda, TEGV'in etkinlik noktalarina gelen 4, 5 ve 7. simf 6grencileriyle
¢evrimici anket gergeklestirildi (Ek 1). Arastirma 2014 yih icinde iki ayn basamakta gergeklestirilerek
toplam 1.991 6grenciden veri elde edildi. Arastirmanin ¢iktilan betimsel tablolar ile ¢apraz tablolar
ve grafikler biciminde sunuldu. Capraz tablo ve grafiklerde istatistiksel anlamhhig test etmek icin
ki-kare testi kullanildi.®

TABLO 1: NICEL ARASTIRMANIN YAPISI

4. SINIF 5. SINIF 7. SINIF TOPLAM
1. BASAMAK (17 MAYIS-21 TEMMUZ 2014) 765 384 373 1.522
2. BASAMAK (8 EKIM-24 ARALIK 2014) o] 258 211 469
TOPLAM 765 642 584 1.991

Anket ¢alismas1 TEGV'in 25 ildeki toplam 40 etkinlik noktasinda gerceklestirildi. Boylelikle tek bir
cografi bolgeyle simirh kalmadan genis bir 6grenci grubuna erisildi. Orneklem belirleme yéntemi
rassal olmadigindan, bu ¢calismanin bulgulan Tirkiye'de ayni kademede 6grenim goérmekte olan
tlim 6grenciler icin genellenebilir degildir. Buna ragmen, 6rneklem grubunun genel 6zellikleri,
Tirkiye genelinde aym yas grubunda bulunan ¢ocuklann 6zellikleriyle benzerdir. Nicel arastirmaya
katilan ¢ocuklar arastirmanin yuriitlldigu tarihlerde devam ettikleri simif itibanyla tipik olarak 9-12
yas arasindaydh. Tiim Tiirkiye icin temsil giicii bulunan Hanehalk: Isgiicii Anketi 2013 (HIA 2013)
verilerine gore, Turkiye'de 9-12 yas grubundaki ¢cocuklarin % 54’liniin hanesinde 4-5 kisi, % 23’lin{in

25 Ki-kare testinde p degeri 0,05ten kiiclik olanlar istatistiksel olarak anlamh kabul edildi.
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hanesinde 6-7 kisi bulunuyor. Bu arastirmamn 6rnekleminde bulunan ¢ocuklann da % 47’sinin
hanesinde 4-5 kisi, % 22’sinin hanesinde 6-7 kisi bulunuyor. HIA 2013’e gére 9-12 yas grubundaki
¢ocuklann % 31‘inin annesi, % 85’inin babasi ¢alisiyor. Arastirma 6rnekleminde bulunan ¢ocuklar
icin bu oranlar sirasiyla % 23 ve % 90’dhr. Bir okul bitirmemis annelerin oram HIA 2013'te % 26
iken bu arastirmanin érnekleminde % 32'dir. Universiteyi bitirmis annelerin oram HIA 2013'te % 6,
bu arastirmamn drnekleminde % 8'dir. Universiteyi bitirmis babalanin oram HIA 2013'te % 11, bu

arastirmanin 6rnekleminde % 13'tiir.

TABLO 2: NICEL ARASTIRMA ORNEKLEMININ BOLGESEL DAGILIMI®®

BOLGE SAYI YUzDE
AKDENiZ (ANTALYA, IGEL) 109 5/5
DOGU ANADOLU (BITLIS, HAKKARI, SIVAS, VAN) 578 29,0
EGE (DENIzLi, iZMIR, USAK) 139 7,0

GUNEYDOGU ANADOLU (BATMAN, DIYARBAKIR, GAZIANTEP, MARDIN, SIiRT,

SANLIURFA, SIRNAK) 487 24,5
KARADENiZ (CORUM, GIRESUN, SAMSUN, ZONGULDAK) 259 13,0
MARMARA (BURSA, ISTANBUL) 324 16,3
IC ANADOLU (ANKARA, ESKISEHIR, NEVSEHIR) 95 4,8
TOPLAM 1.991 100,0

Demografik 6zellikler, 6grencilerin egitim yasamlannin niteligi konusunda belirleyici role sahiptir.
Bu nedenle arastirmamn gerceklestirildigi kitlenin demografik 6zelliklerine iliskin ayrnintih bilgi
toplandi. Arastirmaya katilan ¢ocuklann % 51" kiz, % 49'u oglandir. Ankete katilan her 10 ¢ocuktan
yaklasik 6's1min 2 ya da daha az sayida kardesi vardir; yaklasik 4'tiniin ise kardes say1s1 3lin
Uzerindedir. Ankete katilan ¢ocuklann % 95'i annesiyle, % 93’li babasiyla ayni evde yasiyor. Hem
annesiyle hem de babasiyla aym evde yasayanlann oram % 90, ebeveynlerinden yalnizca biriyle
aym evde yasayanlarn oraniise % 8'dir. % 2 ise ne annesiyle ne de babasiyla birlikte yasiyor.

Ankete katilan ¢cocuklarin sosyoekonomik kosullanni daha iyi anlamak i¢in ebeveynlerinin egitim
durumlan soruldu. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin % 32'sinin annesi hi¢ okula gitmemis veya
ilkokulu bitirmemistir. Lise ve {izeri egitime sahip olan annelerin oram % 23’tlir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin % 16'simin babasi hi¢ okula gitmemis veya ilkokulu bitirmemistir. Lise ve lzeri
egitime sahip olan babalann oran % 37’dir. Her 10 ¢ocuktan yaklasik 4'inlin annesi veya babasi
lise ve lizeri egitime sahiptir.?

TABLO 3: NiCEL ARASTIRMAYA KATILAN COCUKLARIN ANNE VE BABALARININ

EGITIM DUZEYI (%)

ANNE BABA
HiG OKULA GITMEMiS/ILKOKUL MEZUNU DEGIL 31,6 15,5
ILKOKULU BITIRMIS 29,5 24,5
ORTAOKULU BITIRMIS 15,5 23,2
LiSEYi BITIRMIS 15,9 23,6
UNIVERSITEYI BITIRMIS 7.5 13,2
TOPLAM 100,0 100,0

26 Bolgesel dagihm raporlama kolayhgi icin kullanildi. Arastirma kapsamindaki iller bolgeleri temsil etmemektedir.
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Ankete katilan ¢ocuklann sosyoekonomik durumunu anlamak icin belirli kaynaklara sahip olup
olmadiklan soruldu. Bu kaynaklar genel olarak “ev kaynaklan” olarak adlandinlsa da, okul 6nlig,
spor ayakkabn, kishk ayakkab1 ya da bot gibi kisisel esyalar da bu ¢ercevede kapsandi. Her 10
¢ocuktan yaklasik 9'unun spor ayakkabisi, okul 6nligi/formasi, kishk ayakkabisi/botu bulunuyor.
Gocugun ders cahismasin kolaylastirmasim bekledigimiz kaynaklar ise daha sinmirh oranda ¢ocuk
i¢in erisilebilir durumdadir. Her 10 ¢ocuktan yaklasik 7’sinin ¢calisma masasi ve 6'sinin bilgisayan,
5’inin ise evinde internet erisimi vardir.

TABLO 4: EV KAYNAKLARI (%)

TOPLAM
BILGISAYAR 59,9
EVDE INTERNET ERISIMI 51,0
KENDIME OZEL YATAK 71,7
DERS GALISTIGIN BIR CALISMA MASASI 72,3
KISLIK AYAKKABI YA DA BOT 86,0
OKUL ONLUGU/OKUL FORMAST 91,1
SPOR AYAKKABI 85,5
YARDIMCI DERS KITAPLARI 76,0

Aciklama: Bu soru “Asagidakilerden hangilerine sahip oldugunu isaretler misin?” bigciminde soruldu.
“Sahibim” diyenlerin oram gésterilmektedir.

NITEL ARASTIRMA

Arastirmanin nitel ayagd, nicel arastirmay1 tamamlayacak bi¢cimde tasarlandi. Yukanda da
belirtildigi gibi, cocugun iyi olma hali yaklasimindaki gdsterge alanlanndan biri 6znel iyi olma
algisidir. Bu baglamda arastirmanin nitel boyutunda ¢ocuklann okul yasamlarina iliskin 6znel
deneyimleri, gorisleri, g6zlemleri ve duygulan 6n plana alindi. Ankette ele alinan okulun fiziksel
kosullan, okulda gliven ortami ve basan gibi konular, nitel gériismelerde derinlemesine irdelendi.
Tk arastirmadan ve arastirmanin nicel ayagindan farkh olarak, nitel gériismelerde 7. simifi bitiren
ogrencilere 2013 yilinda yasama ge¢en Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
hakkinda sorular da soruldu.

Nitel arastirmanin ana cercevesi ve konu bashklan belirlenirken ilk arastirmanin bulgulanndan

ve bu arastirmanin nicel boyutundan edinilen 6n bulgulardan yararlanildi. Egitim ortamlan,
ogretmenler ve akranlarla iliskiler, okulda basan algisi, secmeli dersler alanlannda kilavuz sorular
hazirlandi. Bu sorulardan olusan gdriisme protokoli pilot goriismeler aracihigiyla test edildi;
sonrasinda revize edilerek son haline getirildi (Ek 2). 2015 y1linin Haziran-Temmuz aylannda,
dokuz ilde 10 farkhh TEGV etkinlik noktasindaki 6grencilerle bireysel, yiiz ylize, yan yapilandinlms
derinlemesine goriismeler yapildi. 5. ve 7. sinifi bitirmis 6grencilerden ¢ahsmaya katilmak isteyen
tlim ¢ocuklarla goriisme yapildi. Gérlismeler 6ncesinde velilerden yazih izin alindi. Cocuklara
arastirmanin amaa, kapsami ve yapilacak goriismelerin nasil kullamlacag agiklandiktan sonra
s0zlli olarak izin alindi. Yine ¢ocuklann izniyle, goriismelerde ses kaydi alindi. Toplam 81 ¢ocuk ile
cogunlugu 15-25 dakika siiren goriismeler yapildi. En kisa goriisme 10 dakika, en uzun gorisme 50
dakika uzunlugundaydi. Goriisme kayitlan desifre edildi ve arastirma cercevesindeki temalara gore
kodlandr.
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81 6grencinin 51’1 5. simfi, 30’u 7. simfi bitirmistir. 5. simf 6grencilerinin 34'(i kiz, 17'si oglandir.
7. simf 6grencilerinin 19'u kiz, 11i oglandr. 11, cinsiyet ve simfa gore dagihmilar Tablo 5’te aynntih

olarak sunulmustur.

TABLO 5: NITEL ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILER

5. SINIF 7. SINIF
TOPLAM
KIz OGLAN KIz OGLAN

ADANA 6 4 - - 10
ANKARA 3 2 1 - 6
BATMAN 2 1 7 - 10
BURSA 3 3 3 - 9
GORUM 6 1 2 1 10
GAZIANTEP 4 - - 3 7
ISTANBUL 5 3 2 2 12
izmir 3 3 1 1 8
SIIRT 2 = 3 4 9
TOPLAM 34 17 19 11 81
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BULGULAR

Bu boliimde, nicel ve nitel arastirma bulgulan harmanlanarak yedi alt bashkta sunuluyor: Tkili
O0gretim, egitim ortamlan, sosyal etkinlikler, secmeli dersler, okulda giiven ortami ve siddet,
akademik basan ve derse katihm, egitim ve gelecek algisi. Bu bashklar altinda, 6grencilerin
ortaokul deneyimlerine iliskin bulgular aynntih bigimde ele alimyor.

iKiLi OGRETIM

Gocuklann okulda gecirdikleri siire ve bu siirenin nasil yapilandinldig, egitim deneyimleri lizerinde
biiyiik etkiye sahiptir. Bu bdlimde, “4+4+4" sonrasinda yayginlastigi goriilen ikili 6gretim
uygulamasinin, okulda gecen zamamn yapilandinimasin ve dolayisiyla “cocuklann iyi olma

hali”ni nasil etkiledigi ele alimyor. “4+4+4"1e birlikte artan haftahk ders saatleri ve ikili 6gretim
uygulamasi, okullarin baslangi¢ ve bitis saatleri ile teneffis siirelerini belirgin bi¢gimde etkiled:i.

Teneffis siireleri ve okul baslangi¢/bitis saatleri, dolayh olarak cocuklarin beslenme aliskanliklarnn
ve sosyallesme olanaklanni da etkiliyor.

“4+4+4" diizenlemesinin 6nemli sonuclarindan biri ikili 6gretim uygulanan okullann sayisindaki
artistir. “4+4+4" sistemine gecilmeden 6nce, 2011-12 egitim-6gretim yihnda ikili 6gretim veren
ilkogretim okullarinin oram % 22ydi.?” 2012 yilinda bu oran % 29,2’ye ¢ikmms, daha sonra yeniden
gerileyerek 2013 yihnda % 26, 2014 yilinda % 23,5 olmustur.?® Kalkinma Bakanhgi'nin verilerine
gore, 2014-15 egitim-6gretim yihnda ilkokul 6grencilerinin % 54’(, ortaokul 6grencilerinin % 47’si
ikili 6gretim uygulanan okullarda egitim ald1. T1kogretimde ikili gretimde okuyan cocuklarn
oraninn en ylksek oldugu il Adana’dir (% 72).%

Arastirmanin nicel boyutuna katilan ¢cocuklann % 83’ ikili 6gretim uygulanan okullarda okuyor.
Tablo 6’da ¢ocuklann 6gretim tirii ve simf kademelerine gore dagihimlan gosteriliyor.

TABLO 6: SINIF KADEMESINE GORE SABAHGI, OGLENCI, TAM GUN OGRETIM DAGILIMI (%)

4. SINIF 5. SINIF 7. SINIF TOPLAM
SABAHCI 46,5 49,1 79,5 57.1
OGLENCI 34,9 33,0 7.6 26,2
TAM GUN 18,6 17,9 13,0 16,7
TOPLAM 100,0 100,0 100,0 100,0
27 ERG, 2013.

28 MEB SGB, 2015.
29 Kalkinma Bakanhg (t.y.)
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Ikili 6gretim uygulanan okullarda okuyan sabahet cocuklar, sabahlart cok
erken saatlerde derse basliyor, 6glenci cocuklarsa okuldan ¢ok ge¢ saatlerde
ayrilyyorlar. Sabahget cocuklarin %z 78’i okulunun 7.30’da veya éncesinde
basladigint belirtiyor. Okula baglama ve bitis saatleri ile okulun ikili ya da tam
guin ogretim uygulamast arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamlidur.

GRAFIK 1: OKULUN BASLANGIG SAATI (%)
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GRAFIK 2: OKULUN BITi§ SAATI (%)
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Arastirmaya katilan ¢ocuklann % 55 sabah¢i olmayi, % 27°si 6glenci olmay1, % 19°u ise tam giin
egitim almay tercih ettigini soyliiyor. Cocuklarin dnemli béliimii i¢in okula devam ettikleri saatler
tercihleriyle uyumludur; fakat sabah¢i cocuklann % 311, 6glenci cocuklann % 54°0, tam glin egitim
goren cocuklann da % 44’0 devam ettiginden farkh bir 6gretim tiiriinii tercih ediyor (Tablo 7).
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TABLO 7: DEVAM EDILEN VE TERCIH EDILEN OGRETIM TURU (%)

DEVAM EDILEN OGRETIM TURU

TERCIH EDILEN OGRETIM TURU . )

SABAHGI | OGLENCI | TAM GUN | TOPLAM
SADECE SABAHLARI DERSE GIRMEK ISTERDIM (SABAHCI OLMAK ISTERDIM). 69,0 41,4 26,4 54,6
SADECE OGLEDEN SONRALARI DERSE GIRMEK ISTERDIM (OGLENCI OLMAK ISTERDIM). 20,2 45,9 17,5 26,5
HEM SABAH HEM OGLEDEN SONRA DERSE GIRMEK ISTERDIM (TAM GUN). 10,8 12,7 56,1 18,9
TOPLAM 100,0 100,0 100,0 100,0

Yukanda da belirtildigi gibi, sabah¢i cocuklann % 78'i i¢in okula baslama saati 7.30 veya daha
oncedir. Okula baslama saatlerine bagh olarak, cocuklann oldukga erken saatlerde uyanmalan
gerekebiliyor. Nitel arastirmaya katilan sabah¢1 6grencilerin bir b6liimi saat 5.00-6.00 civarninda
kalkiyor; bazilan sabah erken saatlerde uyanmakta zorlandiklanni belirtiyorlar.

“Ben sabahciyim, sabahin 5inde kalkiyorum. Bir de evimiz okula uzak, servis gétiirtiyor bizi”
(Erdem, 7. sinif, Gaziantep).*

“A: Sabah kacta kalkiyorsun?
O: 6’dayd1 énceden. 5'te kaldiriyordu annem bizi. Ama bu sene 7'de bashyor. Annem 5 bucukta
kaldiriyor bizi, yetisebiliyoruz” (Ceyda, 5. sinif, Adana).’*

“Tlkokul 3-4'ler sabah¢1 olmamah, eger sabah¢i olacaksa egitim 9'da baslamal. 5.30-6.00 gibi
bashyor, o zaman cocugun gelisiminde bir sorun oluyor. (...) 3-4'ler sabah¢i olmasin ya da 9’da
olsun, gercekten buna miidahale edilmesini istiyorum. Hatta bunu soyleyebiliyorsaniz liitfen bunu
yazin” (Derya, 5. sinif, Gaziantep).

Buna ragmen sabah¢1 6grencilerin cogu giiniin geri kalaninda serbest olmayi seviyor ve sabahc¢i
olmaktan memnuniyet duyuyor. Ote yandan, baz1 6glenci 6grenciler okuldan gec saatlerde
cikmaktan, okul sonrasinda serbest zaman kalmamasindan hosnut degiller. Ozellikle kis aylannda,
son dersler esnasinda veya okuldan ¢iktiklarninda havamin kararmis oldugunu da ifade ediyorlar.

“Sabah¢i1 daha iyi ciinkii 6glenden sabaha kadar sen bossun. Ama églende, aksam hicbir sey
yapamiyorsun,; yemek yiyorsun ve direkt yatiyorsun zaten” (Gékhan, 5. sinif, Corum).

“Teneffiislerde kizlarla ip athyoruz, oturuyoruz, yemek yiyoruz, son teneffiisiimiiz karanhk oluyor
kisin hava, kosuyoruz falan” (Duru, 5. sinif, Corum).

“[Oglenci olmak] iyi de, zamanlar dedismeden énce karanhkta ¢ikiyorduk. Biraz zor oluyordu”
(Berna, 5. sinif, Adana).

Onceki y1l 6glenci olan Funda, okula tam giin gitmeyi tercih etme nedenini soyle acikliyor:

“Ben ashinda bu seneyi daha cok sevdim. Ciinkii gecen sene 12°den 6’ya kadardi, hem aksam
karanlik oluyordu, mesela kis aylarinda, ya da hani kendime fazla vakit ayiramiyordum ders
konusunda falan (...) 6glen arasi yoktu, stirekli 10 dakikada bir derse giriyorduk. Cok sikici
oluyordu. Bu donem daha iyi bence, daha rahat” (Funda, 5. simif, Istanbul).

Funda’nin bahsettigi gibi, ikili 6gretimde 6grencileri olumsuz etkileyen bir etken de teneffiis
siirelerinin kisa olmasidir. Bircok okulda teneffiislerin 10 dakika oldugu, baz1 durumlarda daha da

30 Rapor boyunca kullamlan isimler, gérusilen ¢ocuklann gercek isimleri degildir.

31 Rapor boyunca gériismelerden alintilarda kullamlan kisaltmalar, arastirmaci (A) ve 6grenciyi (0) ifade etmektedir.
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kisa olabildigi g6zlemleniyor.3* Asagidaki 6rnekteki gibi, ortaokullarda blok ders uygulamasiyla
baz tenefflisler tamamen kaldinlabiliyor.

“Ders siireleri cok uzun geliyor. I1k iki ders ve son iki ders blok oluyor, cok zorlaniyoruz o yiizden”
(Emel, 7. sinif, Batman).

Ogrenciler, yeterince mola vermeden arka arkaya derse girmekten sikilabiliyorlar; bu durum
onlarnn derslere ilgisini olumsuz etkileyebiliyor. Aynca teneffiiste ihtiyaclann gidermelerine,
arkadaslanyla sosyallesmelerine veya oyun oynamalarnna yeterli zaman kalmiyor. Gortstilen
cocuklann bir bolimi, teneffiislerin kisa olmasi konusunda benzer yorumlarda bulunuyor.

“Teneffiisler normalde 10 dakikaydi, sonra 7 dakikaya indirdiler, ara teneffiisler de 5 dakika, orta
teneffiis 7 dakika oluyor, daha uzun oluyor.” (Leyla, 7. sinif, Corum).

“Teneffiislerimiz cok kisa, nasil gectigini bile anlamiyoruz. Disariya ¢ikiyoruz bir bakiyoruz zil
caliyor. Ondan biraz rahatsiziz ashnda, 10 dakika teneffiis cok az” (Ilknur, 7. sinif, Batman).

“Teneffiisler 10 dakika. Kantine iniyoruz, daha bir sey alirken teneffiis bitiyor zaten.” (Oykii, 7.
sinif, Ankara).

“Bana kalsa cok kisa, 10 dakika teneffiis mii olur? Teneffiisleri hic uzatmiyorlar, mesela tam giindii
yarim saat oluyordu” (Bahar, 5. sinif, Bursa).

“[Teneffiisler] 7-10 dakika. Bizim sinif birinci katta idi, asagi iniyoruz, kantinden sabah oldugu icin
bir seyler yiyoruz, yukari ¢ikiyoruz. Cok fazla asagiya inmiyorum ben sinifta kaliyorum ciinkii in-
c1k diyene kadar bitiyor.” (Erdem, 7. sinif, Gaziantep).

“10 dakika teneffiis neye yarasin? Elimi mi yikayayim, tuvalete mi gideyim?” (Meltem, 5. sinif,

Izmir).
Teneffis sirelerin kisa olmasi, okulda beslenmeyi de olumsuz etkileyebiliyor. Cocuklar, teneffiis
suiresinin kantinden yiyecek alip yemek icin yetersiz olabildigini dile getiriyorlar.
“Zaten bir tane kantin var, ama bayagi sira oluyor. Herkes sikisiyor. Zaten oradan siraya girene
kadar teneffiis oluyor” (Engin, 5. sinif, Ankara).
“Zil caldiktan sonra aliyoruz o zaman da yiyemiyoruz o zaman da masamizin altina koyuyoruz
ogretmen gelmeden baskan gérevini aliyor baskan o zaman da masanin altinda yemek goriince /
ceza yaziyor dgretmen de ceza veriyor” (Aysun, 5. sinif, Istanbul).

karanyla teneffiis siireleri bes dakikaya dustrilebildigi durumlara rastlamhyordu (6rnegin bkz. http://edirne.meb.gov.tr/meb_iys_
dosyalar/2012_11/02030459_derscizelge.pdf). Buna ek olarak, 2014 y1linda yonetmelikte yapilan degisiklikle, “Beslenme yapilan
teneffiisiin stiresi 20 dakikadir” ifadesi kaldinlmistir.

GOCUKLARIN GOZUNDEN OKULDA YASAM ARASTIRMA RAPORU

Cocuklann beslenmesini olumsuz etkileyen bir durum da okullarda yemekhane olmamasidir.
Gorisiilen 81 ¢ocuktan yalmzca licti okullannda yemekhane oldugunu séyliiyor. Bunun disinda
¢ocuklar evden yemek getiriyorlar ya da kantinden yiyecek aliyorlar. Baz1 okullarda ¢ocuklara
kuru liziim veya sit dagitihyor. Tam giin olan okullarda, ¢cocuklar 6gle arasinda eve gidip yemek
yiyebiliyorlar.
Onceki yillarda tam giin egitim verilirken yemekhanesi olan baz1 okullarda, ikili 6gretime
gecildiginde yemekhanelerin kapanmasi durumuna da rastlaniyor. Dolayisiyla “4+4+4" ile birlikte
ikili 6gretim veren okullann sayisindaki artis, cocuklann dizenli ve saghkh beslenmesini olumsuz
etkiliyor. Yemekhanede daha saghkh yemek secenekleri varken, kantinde kizarmis yiyecek,
32 MEB Okul Oncesi ve Tlkdgretim Kurumlan Yénetmeligi'ne gére, teneffiisler icin en az 10 dakika aynhr. Ortaokullarda dgretmen kurulu

karanyla blok ders uygulamasi yapilabilir. Teneffiislere en az 10 dakika aynimasi 6ngoriilse de, “4+4+4"e gecilen ilk y1l valiliklerin
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atistirmalik veya hamur isi gibi gidalara daha sik rastlaniyor. Goriisme yapilan illerde okul
kantinlerindeki yiyecek secenekleri oldukca benzesiyor. Ogrenciler kantinlerde biskiivi, ¢ikolata,
kraker, cips gibi hazir gidalar disinda pizza, tost, simit, podaca, ¢ig kofte, hamburger, diriim, kofte
ekmek, sosisli sandvi¢ gibi yiyeceklerin oldugunu soyliiyorlar.

“Eskiden yemekhane vardi, yemekhane yeniden olsun isterdim (...) tam giin olmadig icin
yemekhane kalkti, ihtiyac duyulmadi. Yemekhanede pilav falan yenilebilecek seyler satiliyordu,
ama su an cips, cikolata aliyoruz (...) Oglen nugget, tost yiyorum, ara sira camim cekiyor cikolata
yiyorum tath krizine girince” (Bahar, 5. sinif, Bursa).

“Tost var, hamburger var, sosisli var, nugget var. Bir de pizza tost var, pizza malzemeleri olan tost.
Fast food daha cok. Benim istedigim sey, birazcik daha ev yemedi tarzi seyler olsa iyi olur” (Cemil,
5. simif, Istanbul).

“A: Kantinde neler satiliyor?
O: Cig kdfte, snitzel, ekmek arasi snitzel, hamburger, pizza, sey var, ekmek arasi her sey var iste.
Kofte, doner, tavuk doner filan” (Biilent, 5. sinif, Ankara).

ikili 6gretim uygulamasi, 6grencilerin yalmzca okul zamanindaki beslenmelerini degil, okula
gelmeden dnce kahvalt1 yapmalarini veya 6gle yemegi yemelerini de olumsuz etkiliyor. Sabahcilar,
evlerinden kahvalt1 yapmaya zaman ayiramayacak kadar erken ayrilyorlar. Oglencilerse 6§len yemegi
saatinde okula gidiyorlar. Nicel arastirma bulgulanna goére, sabah¢ilann kahvalti yapma oranlan,
6glencilerinse 6dle yemegi yeme oranlan tam giin egitim veren okullarda okuyan yasitlarina gore
oldukga diistiktiir ve bu farklilasma istatistiksel olarak da anlamhdir. Cocuklann kahvalti ve 6glen
yemegi ihtiyacinm nereden karsiladiklan da tam giin egitim veren bir okulda okuyup okumadiklarnna
gore degisiyor. Kahvalti edebilen sabah¢1 6grencilerin % 65 evde kahvalti yapiyor. Kahvaltihk
yiyecedi yolda alanlanin oranm % 9, kantinden alanlann oram % 22'dir. Tam giin egitim veren okullarda
okuyan ¢ocuklann ise % 86's1 evde kahvalt1 yapiyor; % 4'li yolda, % 9'u kantinden yiyecek ahyor.
Oglenci cocuklann % 43’ii 6gle yemegini evde yiyebiliyor; % 13’ii yolda, % 38'i ise kantinden yiyecek
aliyor. Bu oranlar tam giin egitim veren okullarda okuyan ¢ocuklar icin sirasiyla % 68, % 4 ve % 20'dir.

GRAFIK 3: KAHVALTI ETME VE OGLE YEMEGI YEME ORANLARI (%)
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Son olarak, ikili 6gretim uygulanan okullarda ¢ocuklarin tesisleri doniisiimli olarak
kullanmalanndan kaynaklanan baz sorunlar yasanabiliyor. Ornegin, aym dersligi sabah 1. simf ve
o0glen 5. simf 6grencilerinin kullanmas1 gereken bir okulda, 5. simf 6grencileri kendileri icin alcak ve
klclk olan siralarda oturmaktan rahatsizhik duyuyor:

“Bizim églenciler 5. siniflar, 1. siniflarin siralarina oturuyorlar. Mesela benim belime kadar, suraya
kadar sira geliyor. Yaslanamiyoruz. 1. siniflarin sirasi, glencilerde bizim sinif 1. simif oluyor”
(Engin, 5. sinif, Ankara).

Dersliklerini sabah veya 6glen baska simflarla paylasan 6grenciler, 6zellikle buyuk simiflann
derslikleri kirletmesinden, esyalara zarar vermesinden sikayet edebiliyor.

“Hatta 8. simiflar ¢opleri yerlere atiyorlar. Miidiir oray1 gériince biz églencilere toplatiyoriar. (...)
8. simiflar sabahcilar biz ise églenciyiz. Iste onlar hep dagityorlar. Secmeli dersimiz oldugunda
siniflarina gittigimizde gériiyoruz” (Buket, 5. sinif, Adana).

Sonug olarak, ikili 6gretim bu arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin okul deneyimlerini 6nemli dlclide
ve cok yonlii olarak etkiliyor. Ikili 6gretim uygulanan bir okulda okumak cocuklar icin, sabah
uyanma, kahvalti etme, 6glen yemegi yeme gibi konularda olumsuzluklar doguruyor. Kisalan
teneffiisler, beslenmenin yani sira diger temel ihtiyac¢lan giderme, oyun oynama ve sosyallesme
olanaklarim da kisithyor.

EGITIM ORTAMLARI

Egitim ortamlannn temiz, giivenli, donammh ve ¢ocuklann gereksinimlerine uygun sekilde
diizenlenmis olmas1 ¢cocugun iyi olma halini dogrudan etkiler. Bu boliimde, egitim ortamlarinin
fiziksel kosullan, okuldaki cesitli tesisler ve 6grencilerin bunlardan ne 6l¢iide yararlandigi nicel ve
nitel bulgular 151§1nda ele alimyor. Oncelikle okullarnn 1sinmasina ve temizligine iliskin bulgular
paylasihiyor. Ardindan simf mevcutlanyla ilgili bulgular aktanhyor. Son olarak okullanin bahge,
kutiiphane, Taboratuvar vb. diger tesislerine iliskin bulgular aktanhyor.

Okulun kigin iyi 1sinmast ve temiz olmast cocuklarin sagliklt kogullarda egitim
goérmeleri icin oldukeca énemlidir. Aragtirmanin nicel ayagina katitlan her 1o
cocuktan 4’1, okulunun iyi tsinmadigimt s6yltiyor. Her 10 ¢cocuktan 6°st da
tuvaletlerin yeterince temiz olmadigint belirtiyor.

Okulunun iyiisinmadigin belirten ¢ocuklann orani ikili 6gretim veren okullarda % 41, tam gin
dgretim veren okullarda % 34'tiir ve bu farklilasma istatistiksel olarak anlamhdr. Ikili 6gretim
veren okullann daha fazla 1sinma sorunu yasamasinin nedeni okulun yakit gereksiniminin tam giin
o0gretim yapan okullara gdre daha fazla olmasi ve bu gereksinimin karsitlanamamasi olabilir.

Arastirmanin nitel ayagina katilan baz1 cocuklar da okullannin iyi 1stnmadigim belirtiyor. Ornegin
Sevgi, “4+4+4"(in ilk yihnda okulu ortaokula doniistiigii igin baska bir okula gectiklerini anlatiyor.
Onceki y11 okudugu bu okulda, derslik ihtiyacim karsilamak icin okul bahcesinde prefabrik bir
derslik bulunuyor. Sevgi'nin anlatimindan, bu dersligin ve bazen ana binadaki diger dersliklerin
yeterince 1sinmadigi anlasihyor:

“O: Orada 3. simflar1 okutuyorlards, onlar da memnun dedillerdi, elektrik falan yok, kisin kislar1
cok istiyorlarmis. Ustlerinde gocukla falan ders isliyorlarmis.
A: Sizin sinifimiz nasildi? Kisin 1siniyor muydu sizin siniflar?
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O: H1 i, bizim kisin simflar 1siniyordu ama [kaloriferler] boyle ara ara acihyordu, yani mesela kar
yagdiginda acihyordu, yagmur yagdiginda.

A: Siz hi¢ peki gocuklarinizla oturuyor muydunuz sinifta?

O: Bir-iki arkadasim oturuyordu, evet” (Biisra, 5. sinif, Corum).

Izmir'de okuyan Meltem de okullaninda kaloriferlerinin cahsmadigindan ve genel olarak okulun
fiziksel kosullanmn yetersizliginden bahsediyor:

“Ben bir kere komple okulu degistirmek isterdim. Bizim kaloriferler calismiyor ve kisin donuyoruz
ve bize giydirilen de kishik degil de yazlik resmen, giy ki kat kat dosek. Yelegin listiine tisort
giyiyorduk, mont giyiyorduk tstiine kaban atiyorduk ki tistimeyelim. Pencereler bozuk kapanmiyor,
ilk basta o oday1 degistirirdim. Her giin su duvarlar dokiiliiyordu temizliyorduk, yagmur yagiyordu
defter kitaplar batiyordu” (Meltem, 5. sinif, Izmir).

Cocuklann saghgr bakimindan okullann yeterli 1sinmas1 kadar 6nemli bir nokta da okuldaki
tuvaletlerin temizligidir. Arastirmamn nicel ayagina katilan her 10 ¢ocuktan yalmzca 4'li okuldaki
tuvaletin temiz oldugunu belirtiyor. Nitel goriismelerde de benzer bir durum s6z konusudur.
Gorusilen 81 cocuktan yalmzca lcli okulundaki tuvaletlerin temiz oldugunu séyliyor. Cocuklarin
¢ogunlugu tuvaletlerin kotii koktugundan, kotii kullamldigindan, yeterince temizlenmediginden,
temizlense de tekrar kirlendiginden sikayet ediyor.

“A: Tuvaletler nasil okulda?
O: Igrenc abla. Boyle tuvaletler sikismis, béyle ¢copler. Bir tiirlii de gitmiyor” (Buket, 5. sinif, Adana).

“Okul bazen ¢ok kirli oluyor, lavabolar gidilecek gibi degil onlari sevmiyorum” (Emel, 7. sinif,
Batman).

“Okulda birkac seyi degistirdiler. Mesela boya falan yaptilar, birkac kazi yaptilar deprem icin daha
dayanikli olsun diye. Bircok seyi dedistirdiler ama bazilarini da degistirmediler, mesela tuvaletler
hep pis ve tikah” (Tolga, 5. sinif, Bursa).

“[Onceki yilki okulumu] cok ben sevmemistim, yani pisti, tuvaletleri falan cok pisti, yani tuvaletimiz
geldiginde tuvalete gitmeyelim diye demiyorduk kimseye de. Yani gitmek istemiyorduk tuvaletlere
de” (Sevgi, 5. simif, Corum).

Bazi ¢ocuklar, zorunda kalmadikca tuvalete gitmediklerini sdyliyorlar. Bazilan da tuvaletlerde
sabun olmadigim ifade ediyor.

“Tuvaletler cok rezalet durumda (...) oziir dilerim tuvaletler pis béyle burnunu tikiyorsun oyle
giriyorsun. Ben elimden geldigince girmiyorum, elimden geldigince tutmaya ¢alisiyyorum” (Derya, 5.
sinif, Gaziantep).

“A: Okulda tuvaletleriniz nasil, temiz mi?

O: Ben pek tuvalete girmem ki okulda. Evde giderim. Ciinkii okuldakiler pis.

A: Bilerek mi gitmiyorsun pis diye, yoksa zaten aklina gelmiyor da m1 gitmiyorsun?

O: Pis diye. Pis oldugunu bilmiyorum da genelde okullarinki pis oluyor.

A: Sen tam giin gidiyordun degil mi okula? Biitiin gtin tutuyorsun yani?

O: Cok ara sira gidiyorum. Kirk yilda bir cok fazla gelir o zaman giderdim. Baska gitmem” (Biilent,
5. simif, Ankara).

“Okullarda sabun yok, sadece su var. Elimiz camurlaninca elimizi suyla yikiyoruz zor gegiyor.
Sabun olsa hemen gecerdi” (Ozan, 7. sinif, Siirt).

“Tuvaletleri hi¢ temiz degil, sabun yok. Bazen hic su yok elimizi yikayacagimiz” (Soner, 7. sinif, Siirt).
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Daha 6nce bahsedildigi gibi, “4+4+4" ile birlikte 6grenci sayisinin artmasi okullarda derslik
gereksinimini de artirdi. Yetersiz derslik sayisinin sonuclanndan biri de kalabalik simflardir.
Arastirmamin nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 44’Gnln simfinda 31 ve (izeri sayida 6grenci
oldugu gériiliiyor. Ogrencilerin % 8'inin simfinda ise 41 ve iizeri 6grenci vardir.

TABLO 8: SINIF MEVCUDU (%)

4. SINIF

5. SINIF

7. SINIF

TOPLAM

0-20

11,7

15,0

11,7

12,8

21-25

18,5

21,1

16,4

18,7

2630

27,9

18,9

26,0

24,4

3135

21,3

25,2

22,7

23,0

36-40

13.3

13,5

12,2

13,1

41 VE UZERI

7:3

6[3

11,2

8,1

TOPLAM

100,0

100,0

100,0

100,0

Simiflar kalabalik olunca, derslikler verimli kullanilamayabiliyor. Asagidaki iki 6rnekte goriilecedi
gibi 6grencilerin siralara sikisarak oturmasi gerekebiliyor veya dersler giirliltiilii gecebiliyor:

“Siniftaki siralar cok az. Simifimizin mevcudu 43°ti, ticlii oturuyorduk” (Aylin, 5. sinif, Batman).

“Siniflar cok biiyiik, simiflar giizel, ama mesela sinif mevcudu o kadar kalabalik. Cok kalabalik.
Biz ilkokulda 20 kisiydik, simdi 45 filan varizdir. (...) [Sinifin kalabalik olmasi] kétii hissettiriyor
¢linkti mesela ¢ok ses oluyor. Yani mesela, bazi sevmedigim arkadaslarim konusurken konusuyor,
s6z hakki almiyor, ¢cok karisiklik oluyor, biri konusurken digeri konusuyor, bu zorluk oluyor. Ama
ilkokuldayken giizeldi 20 kisiydik” (Tiilay, 5. simf, Istanbul).

Tilay, okulunda tiim simflann kendi simifi gibi kalabalik oldugunu, secmeli derslerde siniflar
birlestigi icin sayilann daha da arttigim soyliiyor. Ornedin secmeli matematik dersinde 60-70 kisi
birlikte ders yaptiklanni, sismftaki siralanin ve sandalyelerin yetersiz kaldiginm anlatiyor:

koltugunda oturanlar var. Biz mutfaktan sandalye tasiyip éne falan, yana falan oturuyoruz” (Tiilay,

“Ders yapiyoruz yani, cok zor, mesela biz sirada dort kisi oturuyoruz en onde. Normal okulun ,‘
5. simif, Istanbul).

Sevgi'nin okulunda ise siralar yeterli, ancak dersliklerin blykligld simf mevcuduna uygun ‘
olmayabiliyor. Ogrenciler tahtaya fazla yakin olmamak icin, siralan arkaya itiyorlar: \

“O: Evet, fazlasiyla sira var (...) siralari ta arkaya itmemiz gerekiyor, simiflar birazcik kiiciik, ondan
dolayn.
A: Siralari neden arkaya itmeniz gerekiyor?

O: Yani tahtayla 6gretmen panosuna tam yapisik oluyoruz béyle, dip dibe oluyoruz” (Sevgi, 5. sinif, “

Corum). "
Tuvaletlerin temiz olmasi, okul binasinin iyi 1sinmasi ve dersliklerin yeterli donanima sahip olmasi, ( ‘

¢ocuklann saghkh ve giivenli bir ortamda nitelikli egitim almasini saglayacak temel 6zellikler
arasindadir. Bunun da 6tesinde, okul ortaminin temiz ve giizel olmasi, cocuklarnn okula olan
sevgisini ve aidiyet hissini de artiracak bir etkendir. Leyla’mn dedigi gibi:
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“Yani bence, hani dncelikle insan okula gelmek istiyorsa yani okulun biraz giizel olmasi gerekir,
hani kendine dogru cekmesi gerekir insani, yoksa ic acici degilse kimse gelmek istemiyor”
(Leyla, 7. sinif, Corum).

Bu baglamda ¢ocuklann okul yasaminda dnemli olan alanlardan biri okul bahgesidir. Ankete katilan
cocuklann % 83’li okulunda 6grencilerin rahat¢a oyun oynayabildigi genis bir bah¢e oldugunu
belirtiyor. Bu oran 4. simiflarda % 87, 5. simflarda % 85, 7. simflarda ise % 75tir. Cocuklann
okullannda spor salonu bulunma oran ise oldukca dustiktiir. 4. simf 6grencilerinin % 340, 5. simf
ogrencilerinin % 401, 7. simif 6grencilerinin ise % 29'u okulunda rahatca kullanabildigi bir spor
salonu bulundugunu belirtiyor.

Anket ¢alismasina katilan ¢ocuklarnn % 54U okulunda 6grencilerin rahatca kullanabildigi bir
kutiiphane oldugunu belirtiyor. Bu oran 4. simf 6grencileri i¢in % 55, 5. simif 6grencileri icin % 54,
7. simf 6grencileri icinse % 51'dir. Anket ¢calismasina katilan ¢ocuklarin yalmzca % 21% okullarinda
bir revir oldugunu belirtiyor. Bu oran 4. simif 6grencileri i¢cin % 25, 5. simf 6grencileri icin % 24, 7.
simf 6grencileri icinse % 14'tdr.

Nicel arastirma sonuglart, okul bahg¢esinin ve kiitliphanenin ikili 6gretim
uysulanan okullarda, tam giin egitim veren okullara goére daha yetersiz
oldugunu, bu parklilagmanin da istatistiksel olarak anlamlt oldug§unu gésteriyor.
Revirin ve spor salonunun ise ikili 6gretim uygulantp uygulanmamasimdan
bagimsiz olarak ttim okullarda yetersiz oldugu goértiltiyor.

GRAFIK 4: OGRETIM TURUNE GORE OKULDAKI OLANAKLAR (EVET, %)
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B ikili 6gretim [ Tamgiin
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Yiiz yiize gorisiilen cocuklann bir bolimi okullaninda kiitliphane, resim atolyesi, bilgisayar odasi,
fen laboratuvan gibi tesisler olmadigim belirtirken; bir boliimi de okullannda bu tiir tesislerin
bulundugunu séyliiyor. Bu tesisler genellikle dersler i¢in kullamhiyor, ders saatleri disinda kilitli

veya ¢ocuklann kullammina kapah oluyor. Baz1 okullarda 6gretmenlerden izin alinarak veya
o0gretmen gozetiminde kullamima a¢ihiyorlar.

“A: Okulunuzda boyle teneffiislerde kullanabilecegin kiitiiphane, spor salonu ve bilgisayar odasi

gibi seyler var mi?

O: var.

A: Bunlar1 kullanabiliyor musun teneffiislerde?

O: Hayir kullanmak yasak bizde.

A: Ne zaman kullanabiliyorsun?

O: Derslerde kullanabiliyoruz, yani o derste kullanabiliyoruz” (Yilmaz, 5. sinif, Izmir).

“A: Teneffiislerde kiitiiphane bilgisayar odasi gibi seyleri kullanabiliyor musunuz?

O: Bilgisayar odasina Ilker Hoca izin vermez biiyiik ihtimalle, orada ders isleniyor.

A: Sadece ders icin gidebiliyorsunuz.

O: Teneffiislerde ddevimiz oldugu zaman oradan yararlanabiliyoruz. Kiitiiphane yok sanki, varsa

da nerede bilmiyorum. Minik bir oda olsun ¢okca kitap olsun filmlerdeki gibi isterdim” (Bahar, 5.

sinif, Bursa).

“A: Spor salonunu Beden Egitimi dersleri disinda kullanabiliyor musunuz?

O: Onun disinda kullamirsak égretmen bizi cok kotii yapabilir.

A: Bilgisayar odasi var mi?

O: Var ama biz kullanamayiz.
A: Kimler kullanabilir?
O: Hocalar” (Aliye, 5. sinif, Ankara).

“A: Teneffiiste neler yapiyorsunuz? Kiitiiphane, bilgisayar odasi, spor salonu dyle yerler var mi?
O: Var (...) Spor salonuna sokmuyorlar. Kiitiiphaneye de. Bilgisayar odasina da hoca olmadan
sokmuyorlar. Istedigimiz zaman gidemiyoruz” (Ada, 5. simf, Istanbul).

“[Okulda dersler disinda] kitap okuyoruz kiitiiphanede. Ama kiitiiphaneyle laboratuvar ayni yerde
oldugu icin bazen izin verilmiyor esyalar karistiriimasin diye” (Ilknur, 7. simf, Batman).

Baz1 cocuklann “kiitliphane varsa da bilmiyorum” ve benzeri ifadeler kullanmasi, okul
kuttiphanelerinin ¢ok islevsel olmadigina isaret ediyor.

“Kiitiiphaneyi hic gérmedik, bilmiyorum belki vardir” (Umut, 5. sinif, Bursa).

“A: Kiitiiphane nasil kullanihyor peki?

O: Bilmiyoruz ki, biz hi¢ gitmedik oraya. Bir kiitiiphane var da ben hic gormedim. Derste de
gitmedik hic. Hocalar hep ders isletecegiz, su konuyu da isleyelim derken kiitliphaneye gitmiyoruz
yani” (Betiil, 5. sinif, Istanbul).

“A: Okulunuzda kiitiiphane var mi?

O: Bizim okulda var, ama biz daha hi¢ bir kere bile gitmedik.

A: Kim gidiyor siz gitmiyorsaniz, oyle bos mu duruyor?

O: Siis odas olarak duruyor. Iste birisi gelince, iste bak bizim kiitiiphanemiz” (Derya, 5. sinif,
Gaziantep).
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Okulun farkh gereksinimleri i¢in kullaniimasina bagh olarak, ¢cocuklann tesislerden
yararlanamadi§i durumlar da oluyor. Ornegin baz okullarda kiitiiphaneler derslik veya depo
olarak kullanilabiliyor.

“Kiitiiphane vardi ama simdi yok sinif oldu oras1” (Tolga, 5. sinif, Bursa).

“A: Okulunuzda kiitiiphane var mi?

O: Var ama kitap yok. Kiitiiphane odasi ayrilmis ama koymuyorlar, kapal.

A: Ne var icinde?

O: Okul siitleri dagitihyor, 1, 2 ve 3. siniflara, onlari oraya depoluyorlar” (Burak, 5. sinif, Adanay).

Benzer bir durum bilgisayar odalan ve laboratuvarlar i¢in de gecerlidir. Cocuklarn bir kismn,
okullarinda bu tesislerin bulundugunu, ancak buradaki ara¢ gereclerin bakima ihtiyac oldugunu
ifade ediyor.

“A: Okulda kiitiiphane, bilgisayar odasi, spor salonu var mi?

O: Kiitiiphane var. Kitap var ama cok sey yok. Kiiciik kitaplar var, pek istedigimiz kitaplar yok.
Bilisim odasi1 var ama tam olarak bilgisayarlarin ¢cogu bozuktur. Laboratuvarlara da gidiyoruz,
esyalar var, mesela projeksiyon ama kullanamiyoruz” (Cetin, 5. sinif, Siirt).

“Laboratuvarimiz var, Fen dersinde oraya gidiyoruz. Orasi da ¢ok pis. (...) Laboratuvarda bazi
malzemeler var kopuk, kirik falan” (Tolga, 5. sinif, Bursa).

Batman’da okuyan ii¢ 6grenci, okullannda bilgisayar odas1 oldugunu ancak bilgisayarlar bozuk
oldugundan kullanamadiklanni sdyliiyorlar. Baz1 6grenciler de okullannda internet erisimi
olmadiginm veya erisimin sinirh oldugunu dile getiriyorlar:

“Bilgisayar odasi var, orada ama internet filan yok, Google’a falan girilmiyor arastirma yapmak
icin” (Betiil, 5. simif, Istanbul).

“Internet baglantisi her seye engelli. Bir tek MEB'in sayfasina girebiliyoruz. Istedigimiz gibi
kullanamiyoruz, [bilgisayarlarin] bazilari da bozuk oluyor genelde” (Emel, 7. sinif, Batman).

Anket ¢calismasina katilan ¢ocuklara internete erisim olanaklarinm sordugumuzda ¢ocuklann %
32'sinin okulunda rahatca internete erisebildigi goriiliiyor. Okullannda islevsel bilgisayar odas
ve internet erisimi olan 6grenciler, bu olanaklardan yararlandiklarini ifade ediyorlar:

“Bilgisayar odalarimiz var istedigimiz zaman evlerinde internet olmayanlar oradan ders
calisabiliyorlar. Kiitiiphaneden arastirma yapabiliyoruz, ¢ok giizel bir okulumuz var” (Cansu, 5.
simif, Izmir).

“Bazen bilisim dersinde dgretmen bos birakiyor, oyun oynayin diyor. Arastirma ddevlerinde falan
benle arkadaslarimiz yapiyoruz” (Kiibra, 5. sinif, Gaziantep).

Sonug olarak, bu arastirmanin kapsaminda goristigiimiz ¢ocuklann, saghkh bir ortamda egitim
gorebilmeleri i¢in biylk 6nem tasiyan temizlik ve 1sinma konulannda olumsuz deneyimleri
oldugu goriliiyor. Siniflann kalabalik olmasinin yam sira se¢meli derslerde birden fazla subenin
bir araya gelmesi de ¢ocuklann siralarda sikisik bicimde oturmalan, derse etkin katilamamalan
gibi glicliikler doguruyor. Okullarda kitiiphane, spor salonu ve bilgisayar odas1 gibi alanlann
yetersiz olabildigi, amacindan farkh kullamlabildigi ve ders saatleri disinda ¢ocuklann erisimine
kapah olabildigi goriliyor.
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SOSYAL ETKINLIKLER

Okuldaki sosyal etkinlikler, cocuklarin egitim deneyimlerinin 6nemli bir bdlimiini olusturur.
Bu cercevede okullardaki kultiplerin isleyisi ve ¢ocuklarnn kultip cahsmalanna etkin olarak katihp
katiimadiklan ele alindi. Kuliip ¢cahsmalan disinda okullarda ne tiir sosyal etkinlikler oldugu,
¢ocuklann bunlara ne diizeyde katihm saglayabildikleri de nitel arastirma kapsaminda incelendi.

Arastirmanin nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 42'si okulunda kuliip faaliyetlerinin yiritildigini
belirtiyor. Okulunda kullip faaliyetleri yiiritiiimedigini belirten cocuklarnn orani 4, 5 ve 7. siniflarda
benzerlik gosteriyor. Kuliip faaliyeti yiritlliip yiritilmedigini bilmeyen ¢ocuklarin oram 4 ve 5.
siniflarda 7. simflara gore daha yiksektir. Ortaokula gecisin ilk yilinda olan 5. simf 6grencilerinin %
281 “bilmiyorum” yamtim veriyor. Sinifa gore bu farklilasma istatistiksel olarak da anlamhdir.

Tam giin egitim veren okullarda kullip faaliyetleri ikili 6gretim uygulanan okullara gére daha
yaygindir ve bu farklilasma istatistiksel olarak anlamhdir. Ancak tam giin egitim veren okullarda
da 5. simf 6grencileri arasinda okulunda kuliip faaliyeti yuritildiglini belirtenlerin oram

7. simiflardan daha diistiktir ve bu farkhlasma istatistiksel olarak anlamhdir. Bu durum, ¢ocuklann

5. simfta okullannda kuliip faaliyeti varsa bile haberdar olmadiklanni diistinduriyor.

GRAFIiK 5: “OKULUNDA KULUP FAALIYETLERI YUGRUTULUYOR MU?” (%)

%

70
59,0
60 56,8
50 47,7
39,4
36,0
32,4
24,6
20,0
4. simf 5. simf 7. simif Toplam I 4. simf 5. simif 7. simif Toplam
ikili 6gretim Tam giin
B Evet [ Hayr Bilmiyorum

Okulunda kuliip faaliyetleri ylriittldigiini belirten ¢cocuklara herhangi bir kuliibe liye olup
olmadiklan soruldugunda, % 70inin bir kullbe Gye oldugu goriililyor. Ancak bu hesaplama tim
cocuklar tizerinden yapildiginda, herhangi bir kuliibe (iye olan ¢ocuklarin oram % 29'dur. Aynca, 5.
sinif 6grencilerinden herhangi bir kullibe lye olanlann orani, 4 ve 7. simf 6grencilerine gore daha
dusiktur. Stmfa gore farkhlasma istatistiksel olarak da anlamhdr.

Okulunda kuliip faaliyetleri yiriitiildigiini ifade eden ¢ocuklann bu kulliplere liye olma oranlan, ikili
Ogretim veren bir okulda okuyup okumadiklarina gére degisiyor. Simf kinhminda incelendiginde,

bu farklilasma sadece 5. simf 6grencileri igin istatistiksel olarak anlamhdir. Tam giin egitim veren
okullarda okuyan 5. simf 6grencilerinin herhangi bir kuliibe ye olma oram, ikili 6gretim uygulanan
okullarda okuyan akranlanna gore 33 yiizde puan daha yiiksektir. 5. simif 6grencileri ikili 6gretim
veren okullarda 4 ve 7. siniflara gore de olduk¢a dezavantajh durumdadir.
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GRAFiK 6: “OKULUNDAKI KULUPLERDEN HERHANGI BIRINE GYE MISIN?” (EVET, %)

81,5 79,6 79,8 79,7

4. simf 5. simf 7. simif Toplam

B ikili 6gretim [ Tamgiin

Aciklama: Yalmizca okulunda kuliip faaliyeti yiiriitiilen ¢cocuklara sorulmustur.

e

4+4+4" sonrasinda haftalik ders saatlerinin artmast, 6grenciler ve 6gretmenler
icin dersler digindaki serbest zamanin sinirlt olmast, artan 6grenci saytsi

ve secmeli dersler nedeniyle dersliklerin yetersiz kalmast gibi nedenlerle
ortaokullarda kultip paaliyetlerinin yapiumast zorlagmustir.

Yukanda sunulan nicel arastirma bulgulan da bu durumu dogrular niteliktedir. Arastirmanin
nitel boyutuna katilan 6grencilerin anlatilan da benzer bir duruma isaret ediyor. Ogrencilerin
bir bolimi ilkokuldayken veya ortaokulda dnceki yillarda kullip ¢calismalan yaptiklanni, ancak
bunlann artik yapiimadigim soyliyorlar.

“A: Kuliipler, sosyal faaliyetler var mi senin katildigin, iiye oldugun?
O: 4. ve 3. sinifta vard1 da simdi galiba yapilmiyor” (Ufuk, 5. simif, Bursa).

“Kuliip vardi ama bu sene olmadi. Gecen sene vardi (...) Gecen sene satran¢ kuliibiinii secmistim.
Orada satrang dgreniyorduk” (Aylin, 5. sinif, Batman).

“5. simifta kuliiplere gidiyorduk, satran¢ kuliibii vardi. Ama simdi yok” (Volkan, 7. sinif, Siirt).
Baz1 7. simif 6grencileri bu durumu dogrudan se¢meli derslerle iliskilendiriyor:
“[Sosyal etkinlikler] ilkokulda vardi. Se¢meli dersler basladiginda hepsi bitti” (Mine, 7. sinif, Siirt).

“A: Cevre kullibii, ik yardim kullibii, béyle seyler var mi?
O: Oyle bir sey ilkokulda vardi o ama bu secmeli dersler olunca bunlar yok artik” (Ceren, 7. sinif,
Corum).

“[Kuliipler] var okulda. Katilmak istiyorum ama kuliip okulda oldugunda bizim o derslerde se¢cmeli
derslerimiz oluyor. Sabah alti dersimiz var ama secmeli Kiirtce dersimiz oldugu i¢in 7 oluyor. Kuliip
derslerinde biz secmeli ders isliyoruz. Ama 5-6. siniflar gidiyor o derslere” (Demet, 7. sinif, Siirt).
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Ayni okul i¢inde “4+4+4" 6ncesindeki 6gretim programina gore okuyan 8. sinmiflarda kuliiplerin
uygulanip diger ssmflarda uygulanamadig1 durumlar da goriiliyor:

“7'den 5. simifa kadar secmeliler var, 8. siniflarda kuliipler var” (Cigdem, 5. sinif, Corum).

“Biz kuliiplere girmiyoruz, bizden biiyiikler giriyordu. Onlarin secmeli dersleri yok ama bizim
secmeli dersimiz oldugu icin giremiyoruz kuliiplere. Ikiser ders Pazartesi, Sali, Carsamba secmeli
dersimiz vardi o yiizden kuliip olmuyordu” (Seda, 7. sinif, Bursa).

“A: Kultipler var m1 okulda?
O: 7. simflarin yoktu bu sene ama 8. simiflarin vard. Bizim yoktu. Onun disinda kuliipler vards
gecen sene gidiyordum, giizeldi” (Ilknur, 7. simif, Batman) .

“A: Peki, okulda kuliipler, futbol, satranc, halk oyunlari falan gibi seyler var mi?
O: Var. Kuliiplere 8'ler gidiyor bir tek.

A: 8'ler gidiyor. Sizde yok mu? 5-6-7lerde?

O: I1h” (Selim, 7. simif, Corum).

“O: [Kuliipler] 8. simiflara vardi bu sene. Bize yoktu.
A: Bir kuliip faaliyetine katilmadin.
O: Ama daha énceden, iste 4. sinifta katildim” (Aysel, 7. sinif, Bursa).

Arastirmanin nicel ayaginda ¢ocuklara hangi kuliiplere tiye olduklan da soruldu. 4,5 ve 7.
simflann tiimiinde en fazla liye olunan kuliip spor kullibiidiir; bir kuliibe Giye oldugunu belirten
4. simf 6grencilerinin % 13’0, 5. simf 6grencilerinin % 23’0, 7. simflann da % 18’0 bu kuliibe
Uyedir. Cocuklarin agirhkh olarak tiye olduklan diger kuliipler ise resim, sivil savunma, miizik,
gevreyi koruma, kitiiphane, satrang ve Kizilay kuliipleridir. Nitel arastirmaya katilan ¢ocuklann
bahsettikleri kullip tlrleri de genellikle nicel arastirmada bahsi ge¢en kuliiplerle uyumludur.

Cocuklann anlatimlanndan, bazi okullarda kuliiplerin yalmzca ismen var oldugu, ¢cok verimli
islemedigi anlasihyor.

“O: Bizim okulda kuliipler var ama bununia ilgili calisma yok.
A: Nasil yani, kuliip var ama katihm m1 yok?

O: Evet, katihnmiyor.

A: Ne yapiyor peki kuliipler?

O: Hicbir sey, sadece ismen var” (Burcu, 7. sinif, Bursa).

“[Kuliip faaliyetleri] var ama gitmiyoruz. (...) Vakit kalmiyor zaten, dersler de bazen yogun oluyor
(...) Kuliibiimiiz var ama unuttum, sivil savunma idi galiba” (Can, 5. sinif, Bursa).

“A: Peki, okulda dersler disinda neler yapiyorsun? Uye oldugun bir kuliip var mi mesela?

O: Tiirkce vardh.

A: Ne yapiyorsun orada?

O: Tiirkce'de kitap okuyoruz, test ¢oziiyoruz. Kiitiiphaneye iniyoruz. Dersler disinda fazla bir sey
yapmiyorum” (Ada, 5. sinif, Istanbul).

Yukandaki iki 6rnekte, kulliplerde test ¢6zildiigu ve derslerin yogunlugundan kuliip ¢alismasi
yapilamadigi goriiliyor. 7. simif 6grencisi Ekin de okulundaki etkinliklere katilmaya zamam
olmadigim soyllyor:

“O: [Sosyal etkinlikler] var da ben katilmiyorum. (...) Satranc var.
A: Neden katilmiyorsun?
O: Valla zamanm olmuyor.
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A: Peki, neler yapmak isterdin? Satranca katilmiyorsan, ne olsa belki katihrdin?

O: Daha farkh kurslar mesela matematik kurslari olsa, tekrarlar yapilsa katilabilirdim.

A: Sosyal etkinlik olarak?

O: Ashnda satranca da katilabilirim ama bazi 6grencileri aliyorlar” (Ekin, 7. simf, Batman).

Bu ornekte oldugu gibi, 6zellikle biiyiik siniflarda akademik basan, dersler ve sinavlar giderek 6nem
kazamyor. Okullar hafta sonu kurslan acabiliyor, etkinlik ve hatta se¢meli ders saatlerinde ders
tekrarlan, test ¢ozme gibi etkinlikler yapilabiliyor.

Okullar akademik destege yonelik kurslar disinda satrang, spor vb. kurslar da acabiliyorlar.

Yiiz yiize goriisiilen cocuklann bir bélimi, okullaninda geziler, yansmalar, spor etkinlikleri ve
turnuvalar oldugundan bahsediyor. Ders dis1 saatlerde yuriitllen bu tiir sosyal etkinliklerin

kuliip ¢calismalarindan daha verimli isledigi sOylenebilir. Ancak kurs veya ders dis1 egzersiz

olarak adlandinlan bu ¢alismalarin kuliiplerden 6nemli bir farki, tiim égrencilerin katthmyla
yapilmamalandir. Katihm 6grenci veya ailenin istegine birakihyor. Bunun nedenlerinden biri sosyal
etkinlikler, kurslar ve gezilerin bazi okullarda ticretli sunulmasidir.

“Izcilik var, tiyatroya sinemalara gétiiriiyorlar, her Persembe cocuklari kiiltiir sosyal amach
gotiirtiyorlar, (...) ama bunu yaparken okul durumuna gore cocuklarin durumunun diistiniilmesi,
her cocuk boyle zengin, kralliktan gelmemis ki mesela bazi arkadaslarim kopriiniin altinda
yasiyorlar oyle geliyorlar. [Gezileri] bazen bedava ya da 20-30 liraya degil de 5 lira yapmalari giizel
oluyor” (Meltem, 5. simif, Izmir).

Bir baska neden de, yukanda Ekin"in belirttigi gibi, isteyen tiim 6grencilerin tim etkinliklere
alinmamalan; baz1 etkinliklerde katihmin daha yatkin veya yetenekli 6grencilerle sinirlanmasidir.
Bu durum farkh goriismelerde ortaya ¢ikiyor. Satrang, spor vb. etkinliklerde yetenege gore
secmeler yapilabiliyor; bazen oglanlara veya bliyiik simflara dncelik verilebiliyor.

“Satrancla hentbola gidiyorum. (...) Zaten bunlar hep secmeler sonucu oluyor yani, éyle herkes de
cok katilamiyor, iste satranc iyi oynayanlar falan” (Sevgi, 5. sinif, Corum).

“O: Turnuvalar yapihyor yakan top, cok fazla bir sey yok ki.

A: Katiliyor musun sen bunlara, senin yaptigin bir seyler var mi?

O: Istemistim de beden dgretmeni secmemisti yakan top turnuvasina.

A: Neye gore secmislerdi, sen niye secilmemistin?

O: Yani parmak kaldirdilar, ben de kaldirdim, ama yani herkesi secemezdi” (Tugce, 5. sinif,
Ankara).

“O: [Kuliip faaliyetleri] var da ben katilmiyorum, ben kosuya gitmek istiyorum, hizh kosuyorum
sayilir.

A: Neden gitmiyorsun peki?

O: Yani sadece 6. siniflar1 ahyorlar.

A: Baska bir seye gitmek istemedin mi?

O: Boyum pek uzun dedil, o yiizden basketbola katilamadim, futbol zaten katihrdim da almazlar.
Hentbol ve voleybol zaten beceremem” (Bahar, 5. sinif, Bursa).

“Baska seyler olsa gitmek isterdim. Gitar calmak mesela oras1 almad kiiciikleri calamiyoruz diye
ama alsalard1 giderdim” (Aysun, 5. sinif, Istanbul).

“Sosyal etkinlikler fazla yok. (...) Sadece erkekler futbol turnuvalari var, kizlar icin basketbol,
voleybol, futbol turnuvalari olsun isterdim” (Mine, 7. sinif, Siirt).
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Ders dis1 calismalara katihmin gerek maddi katkl gerektirmesi, gerekse yas, cinsiyet veya
yetenek gibi etkenlere gdre sinirlanmasi, okulun sundugu olanaklardan tiim ¢ocuklann esit
bi¢cimde yararlanamadigina isaret ediyor.

Sonug olarak, zaman ve mekan simrlihginin da etkisiyle ortaokullarda kullp etkinlikleri cesitli
nedenlerle yapilamiyor. Kuliipler kagit lizerinde kalabiliyor, verimli islemeyebiliyor; okullar
serbest saatleri kulliplere degil akademik etkinliklere ayirmay1 tercih edebiliyor. Cocuklann
farkh yonlerden gelisimlerini destekleyecek, ilgi alanlarni ve yeteneklerini kesfetmelerini
saglayacak onemli bir konuda 6duin verilmis oluyor. Ayrca, ders dis1 etkinliklere tim
cocuklann esit oranda katilamadigi goriiliiyor. Ozellikle 5. simf dgrencileri ve ikili 6gretim
uygulanan okullarda okuyan ¢ocuklar kullip ¢ahismalanna daha az katilabiliyorlar.

SECMELI DERSLER

Temel egitimin kademelendirilmesi slirecinde, ortaokulda se¢meli derslere ayrilan saatler ve
ders secenekleri artinldi. 2014-15 egitim 6gretim yilinda, ortaokulda 21 se¢meli ders sunuldu.®
Buna ek olarak, derslerin se¢iminde 6grencilerin ve ailelerin goriislerine dncelik verilmesi
ongoruldi. Uygulamann ilk yillarinda secmeli dersler puanla degerlendirilmezken 2014-15
egitim-6gretim yihyla birlikte se¢gmeli derslere not verilmeye baslandi.

ERG ve TEGV tarafindan “4+4+4"lin ilk yihnda gerceklestirilen arastirmamn se¢meli derslere
iliskin bulgulan, ders se¢me slireci 6ncesinde ¢ocuklara ve velilere yeterli bilgilendirme
yapilmamasi, okullann ders seceneklerini sinirlandirmasi veya 6grencilere secim hakki
tamimamasi, buna bagh olarak “secilen se¢meli dersler”le “alinan se¢meli dersler”in
farkhlasmasi gibi baz1 aksaklhiklara isaret ediyordu. Aynca, se¢meli derslerde 6grenci ve
o0gretmen devamsizhiginin diger derslere gore daha yogun oldugu, se¢meli derslerin ¢esitli
nedenlerle diizenli olarak islenmedigi gdzlemlenmisti. Derslerde diger derslerin tekrarlannin
yapilmasi veya test ¢6zme gibi uygulamalara da rastlanmisti.** Bu arastirmada, se¢meli ders
uygulamasinin ¢cocuklar icin katihma bigimde isletilip isletilmedigi ve ilk y1lki aksakliklann
giderilip giderilmedigi Gizerinde duruldu.

Cocuklann ders se¢me islemini anlamh bi¢cimde yapabilmeleri i¢in, se¢meli derslerde neler
yapilacagindan haberdar olmalan gerekir. Arastirmamin nicel boyutuna katilan ¢ocuklann %
55" okul baslamadan 6nce se¢meli derslerde ne yapilacagiyla ilgili bilgi almadigim belirtiyor.
Secmeli derslerle ilgili bilgi alan ¢ocuklarsa agirhkh olarak 6gretmenlerinden, daha sonra

ise sirasiyla ailelerinden ve okul idarecilerinden (okul muiidiirii veya mudur yardimcisi) bilgi
aldiklarini belirtiyorlar. MEB Temel Egitim Genel Midirligi (TEGM) tarafindan Mayis 2014
yihinda il milli egitim mudirliklerine gonderilen yazida® 6grencilerin ve velilerin se¢meli
derslerle ilgili olarak bilgilendirilmesi gerektigi belirtilmis, ayn ifade Subat 2015'te génderilen
yazida*® da yinelenmistir. Ancak uygulamada, 6grencilerin bir bolimiiniin se¢meli derslerle
ilgili yeterli bilgiye erismedigi goriillyor.

33 ERG, 2015.

34 Girkanvd., 2014.
35 MEB TEGM, 2014.
36 MEB TEGM, 2015.
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Nicel arastirmaya katilan ¢cocuklarin % 35°i se¢cmek istedigi dersleri belirtmek
icin jorm doldurmadigint belirtiyor.

Bu oran 7. simiflarda, 5. simflara gore cok daha yliksektir (sirasiyla % 54 ve % 20). “4+4+4"{in
ilk yilinda gerceklestirilen arastirmada, okul yonetimlerinin se¢meli ders seceneklerini farkh
yontemlerle simrlandirdigi, 6grencilerin se¢imlerini yonlendirdigi gorilmusti. MEB TEGM
tarafindan il milli egitim miidurliklerine génderilen, se¢meli derslerin se¢imiyle ilgili yazilarda
“ilgili alanda 6gretmen yoklugu gerekcesiyle okul yonetimlerince 6grenciler ve veliler belli
derslere yonlendirilmeyecektir” denilmektedir.>” Ancak uygulamada, okul yonetimi tarafindan
yonlendirmenin farkh bicimlerde devam edebildigi goriiliyor.

Ders se¢imi konusundaki aksaklhiklardan biri ders se¢me formunu dogrudan 6gretmenlerin ya
da okul idarecilerinin doldurmasidir. Anket ¢alismasinda ¢ocuklara se¢meli dersle ilgili formu
kimin doldurdugu soruldu ve bu soruyu 719 ¢ocuk yanitladi. 420 ¢ocuk formu kendisinin, 337
cocuk annesinin ve/veya babasinin, 73 cocuk abla ve/veya abisinin, 40 ¢cocuk 6gretmenlerinin,
16 ¢ocuk okul mudiriinin ve 12 cocuk rehberlik servisinin doldurdugunu belirtiyor (cocuklar
bu soruda birden fazla se¢im yapabilmislerdir). Nitel arastirma kapsaminda ylz ylize gériisme
yapilan 6grencilerin bir bélimi de, okullannda se¢meli derslerin okul tarafindan secildigini
ifade ediyor.

“Bu sene okulumuz secti, yani bize secme firsati birakmadilar, biraz cok tiziiciiydii. 5Ter ayni
olsun, 6'lar ayni olsun, 7'ler ayni olsun istemisler” (Sevgi, 5. sinif, Corum).

Baz1 durumlarda dersler 6grencilere sectiriliyor, ancak okul idaresi ders seceneklerini
simirlandirabiliyor veya 6grencileri yonlendiriyor.

“Mesela ben Matematik Uygulamalari’m sectim, Ingilizce’yi sectim. Daha Almanca falan da
vardi, gretmene sordum, égretmeni olmadigindan bunlari isaretlemeyin demisti” (Gékhan, 5.
swnif, Corum).

“Simdi bir kagt verdiler bize. Orada dersler var. Istedigin bes tanesine carpi atiyorsun.
Hocalara veriyoruz, miidiir yardimcisina veriyor. Onlar da besinden li¢tinii se¢iyor. Hangi
dersimiz zayifsa ona gére” (Ceyda, 5. sinif, Adana).

Ders se¢imi i¢in form doldurdugunu belirten 6grencilerin verdigi bilgilere gore, 5. simf
ogrencileri tarafindan en fazla secilen dersler Matematik Uygulamalar, Yabana Dil ve Kur'an4
Kerim“dir. 7. simf 6grencileri tarafindan en fazla secilen derslerse Spor ve Fiziki Etkinlikler,
Matematik Uygulamalan ve Yabanc Dil’dir. Bununla birlikte, 6grencilerin formda sectikleri
derslerle aldiklan derslerin her zaman ortiismedigi gorililyor. Nitel gériismelerde de
ogrencilerin aldiklan derslerle tercihlerinin értiismedigi durumlara rastlanyor. Ornegdin Ipek,
derslerini se¢medigini, derslerin “kendileri giktigim” soyliyor (5. simf, Adana). Funda ise Zeka
Oyunlan dersini sectigini, astimi oldugu icin Beden EgJitimi dersini 6zellikle se¢medigini; buna
ragmen Zeka Oyunlan degil Beden Egitimi dersine girdigini belirtiyor ( 5. simf, Istanbul).

37 MEB TEGM, 2014, 2015.
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TABLO 9: FORMDA SEGILMEK ISTENEN VE ALINAN DERSLER (%)

FORMDAKI FORMDA BULUNMA | FORMDA BULUNMAMA
ALINAN DERSLER
DERSLER VE ALINMA VE ALINMA

MATEMATIK UYGULAMALARI 49,0 32,9 81,6 6,4
YABANCI DiL 47,2 35,2 81,4 8,6
KUR'AN-I KERIM 38,6 30,5 75,1 6,4
SPOR VE FIziki ETKINLIKLER 333 25,2 79,7 6,1
HZ. MUHAMMED'IN HAYATI 30,1 27,6 78,9 4,9
ZEKA OYUNLARI 20,3 11,0 63,9 23
BILIM UYGULAMALARI 18,6 12,3 69,7 4.3
GORSEL SANATLAR (RESIM, GELENEKSEL

. 15,7 15,1 65,8 3,9
SANATLAR, PLASTIK SANATLAR VB.)
TEMEL DINI BILGILER 14,1 14,3 70,0 3,8

Aciklama: En az 100 cocuk icin (cocugun kendisi ya da yerine formu dolduran kisi tarafindan) formda secilen dersler kapsanmistr.
“Formda bulunma ve alinma” siitunu, dersi se¢enlerin ne kadannin dersi aldigim géstermektedir. “Formda bulunmama ve alinma”
dersi se¢gmeyenlerin ne kadannin dersi aldigin1 gostermektedir.

Tablo 9, se¢meli ders se¢gme formunda en fazla isaretlenen derslerin formda isaretlenmesi ve
alinmasi arasindaki iliskiyi gosteriyor. Bu tablo, 6rnegin Matematik Uygulamalan dersini formda
secenlerin yaklasik % 82'sinin dersi aldigim gdsteriyor. Bu dersi formda se¢meyenlerin ise yaklasik
% 6’s1n1n dersi formda isaretlemedigi halde aldig1 gordliiyor.

TABLO 10: SECMELI DERSLERIN ISLENMESI (%)

DUZENLI OLARAK ISLEDIK | ZAMAN ZAMAN ISLEYEMEDIK | DUZENLI OLARAK ISLEMEDIK

KUR'AN-I KERIM 81,0 15,2 3,9
MATEMATIK UYGULAMALARI 794 15,3 5,3
TEMEL DINI BILGILER 78,6 18,2 3.3

GORSEL SANATLAR (RESIM, GELENEKSEL

. 8,2 17,0
SANATLAR, PLASTIK SANATLAR VB.) 75 /s 49

MUzik 73,8 22,1 4,1

YABANCI DIL 72,7 20,8 6,5

SPOR VE FIziki ETKINLIKLER 71,0 20,1 8,9

ZEKA OYUNLARI 68,1 23,0 8,9

HZ. MUHAMMED IN HAYATI 67,9 27,0 51

BILIM UYGULAMALARI 65,7 20,6 13,7

Aciklama: Yamit say1sinin 100°den az oldugu dersler dahil edilmemistir.

Se¢meli dersleri alan 6grencilerin verdigi yanitlara gore, derslerin diizenli olarak islenmesinde
aksakhiklar bulunuyor. Bu aksakliklar dersler arasinda farklilasma gosteriyor. Bilim Uygulamalan
dersini alan ¢ocuklarin yalnizca (gcte ikisi bu dersin diizenli olarak islendigini belirtiyor. Dersi alan
¢ocuklann en yiiksek oranda “duizenli olarak isledik” yanitimi verdikleri dersler ise sirasiyla Kur'an-
Kerim, Matematik Uygulamalan, Temel Dini Bilgiler ve Gorsel Sanatlar’'dir. Ancak s6zii edilen
dersler icin bile “diizenli olarak isledik” yamtim veren ¢ocuklann oram % 81'i ge¢miyor (Tablo 10).
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Se¢meli dersleri baz1 6grenciler yararh buluyor. Bu dersler genel olarak 6grencinin ilgi alamna bagh,
yeni bir seyler 6grenip deneyecegi bir bicimde islenmiyor; ana derslere destek, ahstirma yapmak ve
dersleri pekistirme igin firsat olarak algilamyor. Farkli 6gretmenlerin olmasi, 6grenciler i¢in yararh
olabiliyor.

“Hangi derslerim daha zor olabilir, hangileri daha diisiik olabilir? Ek ders gibi diistiniip ona gore
seciyorum” (Funda, 5. simf, Istanbul).

“Bence [secmeli dersler] yararh ciinkii bizim sey, sectigimiz derslerde pek bir sey anlamasak da
secmelilerde daha iyi 6gretmenler gelebiliyor, yani daha iyi anlatan geliyor, orada daha da iyi
anlatabiliyoruz” (Tuba, 5. sinif, Corum).

“Secmeli dersler normal dersler gibi geliyor, alistyorsun bir siire sonra. Secmeli Matematik dersi var
normal Matematik dersine daha cok katki saghyor” (Murat, 7. sinif, Gaziantep).

ERG ve TEGV tarafindan yiritiilen birinci arastirmada ortaya ¢ikan se¢meli derslerde devamsizhigin
yiiksek olmasi®® sorununa, bu arastirmada rastlanmiyor. 2014-15 egitim-6gretim yihyla birlikte
se¢meli derslere not verilmeye baslanmasinin devamsizhgin azalmasinda etkili oldugu distinilebilir.®
Devamsizlik sorunu asilms gibi goriinse de nitel arastirma kapsaminda gorusulen 6grencilerin bir
boliimii, derslerin bos gectiginden, iyi islenmediginden veya sikict oldugundan sikayet ediyor:

“Ogretmenler geliyor sikic1 sikic1 seyler yapiyor. Hatta Ingilizce Ggretmenimiz hicbir sey yapmiyor,
sinavi bizim normal Ingilizce GGretmenimiz hazirliyor. Matematikte bir iki soru ¢oziiyoruz, kimse
aldirmiyor kagida bir seyler yapmis gibi yapiyor” (Erdem, 7. sinif, Gaziantep).

“Glizel geciyor ama Kiirtce dersinde bilmedigimiz stirece derse girmek istemiyoruz. Bazen oturuyoruz
hocayi dinliyoruz ama bazen de dinlemeden kafamizi masaya koyup dersin bitmesini bekliyoruz.”
(Soner, 7. sinif, Siirt).

Baz1 6grenciler secmeli dersleri okul ¢ikis saatlerinin ge¢ olmasiyla iliskilendiriyorlar. Bunun nedeni,
bircok okulda 8. simif 6grencilerinin okuldan daha erken saatte ¢ikmasi olabilir. 2014-15 egitim-
ogretim yilinda 8. simf 6grencileri “4+4+4" dncesi sisteme gore okumaktayds; bu nedenle haftada bir
saati secmeli toplam 30 saat dersleri vardi.

“Bence [secmeli dersler] kalkmal. Okulda li¢ [secmeli] ders, yani her giin bir ders gériiyoruz, her giin
yedi ders olmus oluyor. 9.00-15.00 oluyor, normalde 9.00-14.00 olacagina” (Cihan, 7. sinif, Istanbul).

“Sabah 7 bucukta ders bashyor, 1 bucukta secmeli derslerle birlikte ders bitiyor. (...) 12 bucukta
ctkmak isterdim mesela. 12 bucukta ¢ikiliyor mesela normalde. [Secmeli ders olsun] istemezdim, alti
ders goriilmesini istiyorum. 5. sinifta sekiz ders gériiliiyordu Sah giinleri, saat 4 gibi ¢ikiyordum ben”
(Selim, 7. simif, Corum).

Sonug olarak, uygulamanin dordiinci yithnda se¢cmeli ders formunu ¢ocuklann ya da ailelerinin
doldurdugu durumlar oldugu gibi ders se¢imini 6gretmenler veya okul idarecileri de yapabiliyor.
Sec¢meli ders formunu kendisinin doldurmus olmasi da ¢ocugun istedigi dersi almasini kesin olarak
saglamiyor. Bazi durumlarda ders secimleri simirh dersler arasindan yapihyor. Bazi durumlardaysa
cocuklara ¢ok sayida ders isaretlemeleri syleniyor ve en son karan okul idarecileri veriyor. Uygulama
ilk y1la gore daha verimli olsa da se¢meli derslerin her zaman diizenli olarak islenmedigi goriliiyor;
hicbir secmeli ders i¢in o dersi diizenli olarak islediklerini belirten ¢ocuklarin oram % 81'i ge¢miyor.

38 Giirkan vd., 2014.
39 ERG, 2015.
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OKULDA GUVEN ORTAMI VE SIDDET

Bu bolimde okul yasami; 6grencilerin akranlanyla ve 6gretmenleriyle iliskileri, aynmaihk
deneyimleri, okul ortaminda siddet ve akran zorbahgi gibi farkli boyutlarda ele aliniyor.
Temel egitimin kademelendirilmesi siirecinin degerlendirildigi birinci arastirmada, “4+4+4"lin
uygulamaya gectigi ilk y11 okullarda akran zorbahgimn arttigina dikkat ¢ekilmisti.

Guincel arastirmanin nicel ve nitel bulgulari, okullarda akran zorbali§inin
devam ettigini gbésteriyor. Bulgular ayrica bazt ¢cocuklarin 6gretmenlerinden
siddet gordugunti, cocuklarin kendilerini okulda glivende hissetmekte
zorlandiklarint gdsteriyor.

Arastirmanin nicel boyutunda ¢ocuklara akranlanyla iliskileri hakkinda sorular soruldu. Cocuklann
% 74'l okulda edindigi yakin arkadaslan oldugu soyliiyor. Bu oran 4, 5 ve 7. siniflar arasinda
anlamh bi¢imde degismiyor. Yaklasik olarak her 10 ¢ocuktan yedisi, bir sorunu olursa bunu
paylasabilecedi okul arkadaslarinin oldugunu belirtiyor. Bu oran, 7. simflarda digerlerine gore daha

dusuktir ve simfa gore farkhlasma istatistiksel olarak anlamhdir.

GRAFIK 7: “SORUNUM OLURSA PAYLASABILECEGIM OKUL ARKADASLARIM VAR (%)

%

80
709 727 70,4

4. simf 5. simf 7. simif Toplam

. Tamamen dogru . Yar1 yariya dogru/Pek dogru degil Hi¢ dogru degil

Cocuklarin okul arkadaslan ile iliskisini daha iyi anlamak amaciyla, baskalannin onlar hakkinda
neler diisiindigii izerine bir soru da yoneltildi. Nicel arastirmaya katilan ¢ocuklarin “okulda
arkadaslanm arasinda sevilen biriyim” énermesine verdikleri yamtlar, her 10 ¢ocuktan yaklasik
yedisinin okulda arkadaslan tarafindan sevilen biri oldugunu diisiindlgiinii gosteriyor (“tamamen
dogru” diyenler). Bu alg, 4, 5 ve 7. simflar arasinda anlamh bicimde farklhilasmmyor.

Cocuklann % 24'(i okulda kendisini itip kakan ve rahatsiz eden baska ¢ocuklar oldugunu soyliyor
(“tamamen katihyorum” diyenlerin orani). Bu oran 4 ve 5. simflarda (sirasiyla % 26 ve % 24) 7.
siniflardan (% 20) daha yiiksektir ve bu farklilasma istatistiksel olarak da anlamhdir. Cocuklarin

% 14'U de okulda kendisiyle dalga gecildigini ifade ediyor (“tamamen katihyorum” diyenlerin
orani). Bu sonuglar, cocuklarnn okulda hem s6z1i hem de fiziksel akran siddetine maruz kaldiklarini
gosteriyor.
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Akran zorbali§ina ugradigint belirten ¢ocuklarin orani, ¢ocuklarin sosyoekonomik
durumuyla iligkili degigkenlere gore parklilasryor.

Bilgisayar, evde internet erisimi, kendisine ait yatak, cahsma masasi, kishk ayakkabi ya da bot, okul
onliigu ya da formasi, spor ayakkab1 ve yardima ders kitaplan gibi ev kaynaklarnnin® daha azina
sahip olan ¢ocuklar, “okulda beni itip kakan ve rahatsiz eden baska ¢ocuklar var” 6nermesine daha
yiiksek oranda katihyorlar. “Okulda benimle dalga geciyorlar” 6nermesi ile ev kaynaklan arasinda
da benzer bir iliski s6z konusudur. Ev kaynaklarnna bagh olan bu farkhlasma istatistiksel olarak da
anlamhdir. Benzer bi¢imde, ebeveynlerin egitim diizeyi ile okulda akran zorbahgina maruz kalma
da birbiriyle iliskilidir; ebeveynlerinin egitim diizeyi dlsuk olan ¢ocuklarin akran zorbaligina maruz

kalma oranlan akranlarnna gore daha yiiksektir ve bu farklilasma istatistiksel olarak anlamnhdir.

GRAFiK 8: EBEVEYN EGITIM DUZEYI VE AKRANLARLA ILISKILER (%)

%
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Tlkokul ve alt1 Ortaokul Lise ve lizeri Tlkokul ve altn Ortaokul Lise ve iizeri

Okulda beni itip kakan ve rahatsiz eden baska ¢ocuklar var. Okulda benimle dalga geciyorlar.

[ Tamamen dogru [ Yanyanya dogru/Pek dogru degil | Hic dogru degil

Aciklama: Ebeveynler arasinda egitim diizeyi en yiiksek olanin egitim diizeyi temel ahnmstir.

Okulda kendisini itip kakan baska ¢ocuklar oldugunu ve okulda kendisiyle dalga gecildigini
belirtenlerin oran oglan cocuklar arasinda kiz cocuklara gore daha yiiksektir. Ancak cinsiyete gore
farkhlasma yalnmizca 7. simfta okuyan ¢ocuklar igin istatistiksel olarak anlamhdir.

Arastirmamn nitel bulgulan, ¢ocuklann okulda akran zorbaligim nasil deneyimlediklerini derinlemesine
anlamaya olanak sunuyor. Akran zorbahgi, cocuklann okulda kendilerini glivende hissetmelerini
zorlastinyor. Cocuklann bir boliimii, dogrudan arkadaslanyla ilgili bir soru olmadigi halde, “okulda
kendini giivende hissediyor musun?” sorusunu akranlanyla iliskilerine atifta bulunarak yamthyor.

“A: Kendini genel olarak giivende hissediyor musun okulda?

O: Ne yalan séyleyeyim, hayir. Arkadaslarimla beraber oldugumda tamam, éyle hissediyorum da,
okulda sayilmayacak kadar zorba var. 6. siniflar var, bizim yasimizda olan zorbalar var. Sikici
zorbalar var, mesela bir sey yapamayinca insanlara bulasanlar. Sonra da kavgacilar var iste. Biiytik
siniflar yapiyor genelde. Ama kii¢iik siniflardan da biraz oluyor, yani bizim sinif” (Yalcin, 5. sinif,
Istanbul).

40 Bu sekiz maddelik sorudan, faktér analizi yéntemini kullamlarak “ev kaynaklan” degiskeni tiretildi ve analizler bu degiskene gére yapildi.
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“A: Sen kendini okulda giivende hissediyor musun?

O: Hayrr.

A: Neden, neler olacagim diisiiniiyorsun?

O: Mesela biiyiik simflardan biri gelip para ister diye, diver diye falan. (...) Bazi cocuklar da kantinden
aldigimiz bir seyin tamamini aliyor bizden. Mesela bir tost aldik, onun yarisini istiyor yoksa déviiyor”
(Tolga, 5. sinif, Bursa).

Goriistlen bircok cocuk, okullarinda 6grencilerin birbirlerine, 6zellikle biyiik siniflarin kendilerinden
kiicliklere, kotl davranchigini ifade ediyor. Diger 6grencilerden zorla para veya yiyecek isteme,
tesislere veya esyalara zarar verme gibi durumlarla da karsilasihyor.

“Arkadaslarimia iyi geciniyorum, diger siniflardakiler hep bana satastiklar1 zaman arkadaslarim
hemen pesime kosuyor. Kurtariyorlar beni iste. (...) [Biiyiik simiflar] hep kiiciik simiflara satasiyorlar
arkadaslarimiza. Hepimiz birbirimizi koruyoruz” (Berk, 5. sinif, Adana).

“Bizim okulda stirekli sey oluyor, ilkokuldaki kiiciik cocuklari siirekli eziyorlar biiyiikler, siralarini
falan ahyorlar. Boylari da kisa oldugu icin hicbir sey yapamiyor onlar da. (...) Kiiciik siniflar hicbir
sey yapamiyor ¢linki giicsiiz kaldiklarini biliyorlar onlara karsi, hicbir sey yapmiyorlar. Biiyiikler

kiiciikleri cok eziyorlar yani bizim okulda” (Funda, 5. simif, Istanbul).

“Biiytik siniflar, yani 8. sinmiflar 7. simiflar bizi durmadan itiyorlar. Kotii davramyorlar” (Cagla, 5. sinif,
Ankara).

“Cocuklar kiifiir ediyorlar. Mesela 8. siniflara gidenler kii¢iik cocuklara kiifiir ediyoriar, iteliyorlar
merdivenden asagiya inerken. Béyle hep eziyorlar, hep kendilerini éviiyorlar” (Meltem, 5. sinif, Tzmir).

“Mesela kiictiklere iyi davramimiyor. Cantalarini yere koyuyorlar bazilari da basiyor cantalara.
Onlarin da kiiciiklere sevgi vermelerini isterdim” (Soner, 7. sinif, Siirt).

“Okuldan bazilari sigara falan iciyor, sigara icin para topluyorlar, para istiyorlar. Vermesek bile ‘Ver
lan!’ falan filan diyorlar. Okulda cete kurmuslar arkadaslariyla” (Cihan, 7. simf, Istanbul).

“Biiyiik simiflar cok kétii davraniyor. Dalga filan geciyorlar sinifa gelip. (...) Ya biz bir sey diyemiyoruz,
bizle de dalga filan geciyorlar. Kotii seyler yapiyorlar da, biz kiziyoruz hocaya soyliiyoruz. (...) Copli
filan kirdilar, tahtay: diisiirdiiler. Daha cok sey yaptilar” (Engin, 5. sinif, Ankara).

Cocuklann bir kism okullannda 6grencilerin birbirlerine kaba davrandigim, kiifiir ettigini ve bu
durumdan rahatsiz olduklanini séyliiyor. 5. simifi bitiren baz1 6grenciler, 4. simftayken bu tir
davramslarla ¢ok sik karsilasmadiklanm belirtiyorlar.

“Erkek arkadaslar sacimi cekiyor, bazen vuruyor, kiifiir ediyor. (...) Arkadaslarim bana cok iyi
davranmiyor ashinda. Sadece mahalledekiler iyi davramyor. Akrabalarim iyi davraniyor. Digerleri
kotii davraniyor. (...) Kiifiir ediyor. Kiz arkadaslarim salak diyor sadece, sacimi cekiyorlar” (Aylin, 5.
sinif, Batman).

“Direkt kiifiir ediyorlar yani. Ben rahatsiz oluyorum 6yle seylerden. (...) Eski okulumda 4. sinifta hic
kiifiir duymazdim hani, hic, gerizekah salak derlerdi de, hani, onu da iste. Ona da bir sey demiyorum.
Ama simdi kiifiir ediyorlar cok” (Biilent, 5. sinif, Ankara).

“Tlkokulda yoktu béyle seyler, ilkokulu 6zliiyorum. Keske o zamana gitsem diyorum. Bilmiyorum
cocuklar biiyiiyiince mi boyle oluyor. Birbirine lakap takmalar, kiifretmeler kiiciikken yoktu boyle
seyler” (Ilknur, 7. sinif, Batman).
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Cocuklar yalmzca kaba s6zlere degil, kavgalara ve siddete de tanik olmaktan rahatsiz oluyorlar:

“A: Okulda sevmedigin seyler var mi?

0:(..) Teneffiiste kavgalar oluyor, onun icinden gecmek kotii oluyor.

A: Nasil yani?

O: Kavga oluyor, biz gecmeye cahsiyoruz yanlardan, biz de itiliyoruz” (Ufuk, 5. sinif, Bursa).

Ufuk’un soyledikleri, cocuklarin kendilerine dogrudan yoneltilen siddet olmasa dahi okul i¢inde
akranlan arasindaki kavgalardan etkilendiklerine isaret ediyor. Asagida paylasilan, iki 6grencinin
“Okulda kendini glivende hissediyor musun?” sorusuna verdigi yamtlar, bu gibi durumlann
¢ocuklarin okulda glivende hissetmelerini olumsuz etkiledigini gosteriyor:

“Hayir. Ciinkii [6Grenciler] hep kavga ediyorlar” (Ezgi, 7. simif, Istanbul).

“Hay1r. Bizim okulda cok olaylar oluyor, dgrenciler bicak cok getiriyorlar. Ger¢i benim
arkadaslarim dedil (...) Ben 7’ydim, 8'ler ¢ok bulasiyordu bize, 6zellikle kizlara. Okul disinda ¢ikista
cok oluyordu, biz de gériiyorduk, etkileniyorduk” (Emel, 7. sinif, Batman).

Cocuklar bu tiir durumlarda her zaman arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden yeterli destek
alamayabiliyorlar. Anket bulgulanna goére, 6grencilerin % 55i bir sorunu oldugunda bunu
ogretmenine rahathikla anlatabiliyor; geri kalan % 45'Tik grupta yer alan 6grenciler ise

sorunlarin1 6gretmenleriyle paylasmakta zorlaniyorlar. 7. simfta okuyan 6grencilerin, sorunlarnmn
ogretmenleriyle paylasmakta daha kiiclik simflara gére daha fazla zorlandiklan goriliyor. Simflar

arasindaki farkhlasma istatistiksel olarak da anlamhdir.

GRAFIK 9: “BIR SORUNUM OLURSA OGRETMENIME RAHATLIKLA ANLATABILIRIM” (%)
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Cocuklarin okulda herhangi bir sorun yasadiklarinda yeterli destegi alabilmeleri i¢in rehberlik
servisinin varh@i ve erisilebilir olmas1 da 6nem tasiyor. Ankete katilan ¢ocuklann % 80", okulunda
yararlanabilecedi bir rehberlik servisi bulundugunu soyliyor. Bu oran 4. simiflarda % 74, 5.
siniflarda % 80, 7. siniflarda % 88’dir. Sinifa gore farklilasma istatistiksel olarak da anlamhdir.
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Bununla birlikte, nitel arastirmaya katilan ¢ocuklann ¢ogu, 6zellikle sorulmadigi siirece rehberlik
servisinden veya okul psikolojik damismanindan bahsetmiyor. Cocuklar genellikle kendilerine yakin
hissettikleri bir 6gretmenden destek ahyorlar.

“Ogretmenlerimiz gayet iyi ben seviyorum onlari. Bize bir égretmen ciddiyetiyle dedil de arkadas
gibi davramyorlar, her sorunumuzu anlatabiliyoruz. Bir sikint1 olmadan ¢ekinmeden yardim
isteyebiliyoruz” (Burcu, 7. sinif, Bursa).

“Bir tane ogretmenimiz var, ¢ok iyi zaten, en iyileri diyebilirim. O da zaten sinif 6gretmenimizin
kardesi. Cok iyi zaten hep onunla boyle dertlerimizi paylasirdik, beraber konusurduk. Bir
arkadasimiz gelirdi, hepimize ilgi gosterirdi” (Yesim, 5. sinif, Gaziantep).

Arastirmamn nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 73’0, okulda iliskisinin iyi oldugu 6gretmenler
oldugunu soyliyor (“tamamen katihyorum” diyenlerin oram). Ancak bu oran, 7. simiflarda (% 67),
4 ve 5. simiflara gore daha dustiktiir (sirasiyla % 74 ve % 78). Simfa gore farkhlasma istatistiksel
olarak da anlamhdir. Buna ek olarak, ¢ocuklann “okulda iliskimin iyi oldugu 6gretmenler var”
onermesine verdikleri yamtlann, akademik basans1 yiksek olan ¢ocuklarda daha olumlu oldugu
ve bu farklhillasmanin istatistiksel olarak anlamh oldugu gordiliiyor (Grafik 10). Akademik basar

ve 6gretmenlerle iliskiler arasindaki iliski, birini iyilestirmenin digerine de katki yapabilecegini
gOsteriyor.

GRAFIK 10: “OKULDA ILISKIMiIN ivi OLDUGU OGRETMENLER VAR ONERMESINE VERILEN
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Okulda yakin iligki kurabilecekleri, sorunlart oldugunda paylasabilecekleri bir
dgretmen olmast, ¢ocuklarin okula bagliligint, okula ve derslere karst tutumunu
ve motivasyonunu da olumlu etkileme potansiyeli tastyor.

Arastirmanin nitel boyutuna katilan ¢ocuklarnn bir boliimi, 6gretmenlerinin onlan dersler
konusunda ytreklendirdigini, okulu sevmelerinde etkili olduklanni aktanyorlar:

“Evet clinkii bazi 6gretmenlerimiz cok iyi gercekten. Ya, cok giizel annecim gel sana soru sorayim,
iste askim camm gibi, glizel laflar soyliiyorlar. Bu benim hosuma gidiyor.
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Sanki kendi evimdeymis, huzurlu, sanki yuvammis gibi hissediyorum.” (Tiilay, 5. simf, Istanbul).

“Ogretmenlerim cok iyiler, seviyorum. Onlar olmasa su an ben tembel olurdum. Onlar sayesinde
caliskan oldum” (Ipek, 5. sinif, Adana).

“Yani bazi 6gretmenler var, kiziyor, mesela bazi 6gretmen de var, iste mesela cicimli canimh
konusuyor, cok tatl konusuyorlar, hani sen bunu yapabilirsin, once suradan basla diyoriar. Iste
mesela o iki kere de anliyorsa sen dort kerede anlarsin diyor, hadi gayret diyor, onlara biraz
yardim ediyor ama bazi égretmenler de biraz soguk davraniyorlar” (Leyla, 7. sinif, Corum).

“Tlkokulda cok korkuyordum hep sessizdim. Hatice Hocam vard, 1'den 4’e kadar bizi okuttu. Her
dgrencisiyle teker teker ilgilenmeye calisiyordu. Ben onun sayesinde basarih oldum diyebilirim”
(Buse, 7. sinif, Batman).

“Valla [yeni okulumda] dteki okuldan daha basarili oldum, dyle séyleyebilirim. Mesela égrencilik
donemimde en yiiksek ortalamay1 aldigim bu sene oldu 96,54.

A: Sence en ¢ok bunu ne etkiledi?

O: En cok bence dgretmenlerin biraz daha yumusak olmasi etkiledi. Ciinkii 6teki okulda siirekli
bagiriyorlardi, dersi dinleyesimiz gelmiyordu. Yine derslerim diistik degildi, ama bu okul daha
rahatima geliyor” (Hakan, 7. sinif, Gaziantep).

Buna karsin bir¢ok 6grenci, 6gretmenlerin olumsuz davramslanyla da karsilasiyor. Arastirmanin
nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 15i okulda kendilerine kot davranan 6gretmen ya da
cahsanlar oldugunu belirtiyor (“tamamen dogru” diyenlerin oran1). Ogrencilerin % 58’ ise, boyle
bir durum olmadigim belirtiyor (“hi¢ dogru degil” diyenlerin oram). Cocuklarin bu soruya verdikleri

yamtlar, devam ettikleri simfa gore istatistiksel olarak anlamh bi¢cimde dedisiyor.

GRAFIK 11: “OKULDA BANA KARSI KOTU DAVRANAN OGRETMEN YA DA GALISANLAR VAR" (%)
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“Okulda bana kars1 kotii davranan 6gretmen ya da ¢ahsanlar var” 6nermesine verilen yanitlar
cinsiyete gore analiz edildiginde, oglan cocuklann bu dnermeye daha yiiksek oranda (% 18) katildign
(“tamamen katiliyorum” diyenler) ve bu farkhilasmamn istatistiksel olarak anlamh oldugu gériiliiyor.
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Ev kaynaklarina ve ebeveynlerin egitim dtizeyine gore yapilan ¢apraz
analizler, sosyoekonomik olarak dezavantajli durumdaki ¢cocuklarin,
ogretmenlerin ya da ¢calisanlarin kéti davranislarina daha ytksek oranda
maruz kaldiklarint goésteriyor. Bu parklilasma istatistiksel olarak da
anlamludtr.

Nitel arastirmaya katilan ¢ocuklann anlatilan, 6gretmenlerin ne gibi “kotl davramslan” olabilecegi
konusunda drnekler sunuyor. Ogrencilerin bir béliimii, okullanndaki baz1 6gretmenlerin 6grencilere
s0zll veya fiziksel siddet uyguladigin soyliiyor.

“0: [Og“retmenlerin | bazilar1 bize kétii davraniyor, vuruyor.

A: Ne gibi seyler yasaniyor?

O: Sopayla vuruyor, tokatla vuruyor. Teneffiise cikmama cezasi veriyorlar bir hafta boyunca.

A: Ikokulda oluyor muydu béyle seyler?

O: Tlkokulda sadece teneffiis cezasi veriyorlard. 1. sinifta tek dgretmenimiz olmustu, o vuruyordu
sadece” (Aylin, 5. sinif, Batman).

“A: Ogretmenler dgrencilere kaba davramslarda bulunuyorlar mi?
O: Arada oluyor. Hocalar diyor esek, aptal, gerizekah” (Ozan, 7. sinif, Siirt).

“Okan diye bir arkadasim var engelli (...) bu Okan arkadasimiz hep sinifta kaliyor biz asagida
Istiklal Marsi’ndayken falan. Bir giin biz geldik, Okan arkadasimiz ayran icerken, eli biraz
affedersiniz yamuk oldugu icin, dokmiis yanhshkla sirayla yere dékmiis. Bilisim hocamiz engelli
oldugunu biliyor ve hemen bagirmaya bashyor, ‘Ne yapiyorsun sen’ dedi ‘Bu ayran dikkatli
tutulmal’ dedi, argo kelimeler kullanmaya basladi. Cocuk neye déndiigiinii bilemedi” (Derya, 5.
sinif, Gaziantep).

“4. simftaki hoca cocuklara vuruyordu. Mesela Dogukan diye bir arkadasimiz vardi. O konustu
diye ald1 onu ilk tuttu bir tane vurdu. Sonra onu kapiya dogru firlatti. Gene vurdu, tekme falan atti.
Sonra koridora ¢ikartti sonra ne yapti bilmiyoruz” (Ada, 5. simif, Istanbul).

“4. simifta bizim ogretmenimiz bayag seydi herhalde hastaydi ama cok kiifiir ediyordu bize. Baska
birine sinir olunca bizim Dogukan diye arkadasimiz var onu aliyordu kapiya firlatip kafasina /‘
vuruyordu bayad kiifiir ediyordu tekme atiyordu” (Aysun, 5. simif, Istanbul).

“[Miizik 6gretmeni sinirlenince] tahtaya ¢ikartiyor. Sonra bir tokat atiyor, yerine geciriyor” (Burak,

5. simif, Adana). \
“Bazi 6gretmenler iyi egitim veriyor bazilari ise veremiyor mesela bazi 6gretmenler cetvelle falan ‘ ‘
déviiyorlar bazilar1. Yani sinirlendiginde disari cikiyor, kapiy1 vuruyor, orada telefonuna bakiyor” ""‘
(Tolga 5. sinif, Bursa). V’

Ogrencilerin anlatilan, siddetin ender rastlanan bir durum olmadigini, baz1 6gretmenler tarafindan “‘

glndelik bir bi¢imde uygulanabildigini gosteriyor. “‘*—L‘
“Beden Egitimi [0gretmeni] secmeli derse gec gelenlerin eline cetvelle falan vuruyor, hala ‘
kendilerini eski seyde zannediyorlar” (Funda, 5. sinif, Istanbul).
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“O: Mesela ders calisiyoruz, Tiirkce kitabindan metni bir arkadasimiz okuyor, biz takip
etmedigimizde vuruyor ya da kulagimizi cekiyor. (...) Bir kere Miizik ogretmeni tahtayi
yazmadhilar, ben yazmistim, diye herkese mum dayagi yapti.

A: O ne?

O: Fliitle ii¢c kere vurdu.

A: Onun adi mum dayagi mi?

O: Evet. Boyle yaptird: [elinin parmaklarin birlestiriyor] fliitle vurdu biitiin simfa” (Kiibra, 5. sinif,
Gaziantep).

Tek ayak tizerinde bekletme, kulak cekme gibi bedensel cezalar da goriliiyor. Cocuklar
bunlan kaniksayip, olagan bir durummus gibi aktarabiliyorlar; hatta bazen siddet olarak
tammlamiyorlar.

“[Ogretmenler] siddet filan uygulamiyorlar da kulak cekme filan oluyor. Ama cok acitmiyor.”
(Betiil, 5. simif, Istanbul).

“[Ogretmenler kaba davranabiliyor, mesela] birisinin derse ge¢ gelmesi durumunda kulagini
cekiyor” (Damia, 5. sinif, Siirt).

“Bazen derste konusunca hocalar tek ayak iistiinde durduruyor. Siddet uyguluyorlar, kétii s6z
soyliiyorlar” (Irmak, 5. sinif, Batman).

“A: Ogretmenler dgrencilere nasil davraniyorlar?

O: Iyi davramyorlar, sey, Matematik 6gretmeni kétii davraniyor, Ingilizce 6gretmeni biraz boyle
doviiyor, sey yapiyor.

A: Déviiyor mu?

O: Yani déviiyor derken béyle kalemle vuruyor kafasina falan, siseyi vuruyor cok yaramaziik
yapanlara.

A: Siseyle mi? Su sisesiyle mi, ne sisesiyle?

O: Evet, su sisesi” (Selim, 7. simf, Corum).

S6z1u siddet dahil olmak lzere bu tiir cezalann ¢ocuklar i¢in onur kinca oldugu, hatta

derslerle ilgili motivasyonlarnn olumsuz etkiledigi agik bicimde goriliyor. Cocuklar sadece
kendilerine uygulanan siddetten degil; simflannda g6zlemlediklerinden, 6gretmenlerinin sesini
ylkseltmesinden ve baska ¢ocuklara siddet uygulamasindan da etkileniyorlar. Sorunlann siddet
uygulamadan ¢ozlilmesini istediklerini ifade ediyorlar.

“[Se¢cmeli] Matematik dersinde hoca ¢cok bagiriyor. Mesela tuvalete gittin, birazcik ge¢ geldin
hemen bagiriyor (...) Cok bagiriyorlar. Yanhs bir sey yaptik soruda, niye yanhs yapiyorsun
cocugum falan diyor (...) biz de yapamiyoruz korku geliyor icimize” (Aysun, 5. sinif, Istanbul).

“A: Yani boyle kotii sozler soyleme veya vurmak gibi seyler oluyor mu?

O: Sadece Tiirkce hocasi yapiyor bunu. Bir tokat vuruyor sonra onu cezalandiriyor.

A: Peki sen bu konuda ne diistintiyorsun?

O: Ben bu konuda, bir égretmen bir dgrenciye nasil vurabilir? Ben hoca olsaydim derdim ki
arkadaslarima, ‘Neden béyle yapiyorsunuz? Derslerinize calisin’ derdim. ‘Béyle yapmanin bir

zarari yok, ama siz yapmayin biiyiidiigiiniizde kaba davranislari olan kabadayi olursunuz.”
(Selin, 5. simif, Adana).
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“A: Peki 6gretmenler cocuklara hic sert davraniyorlar mi? Kizan, bagiran, cagiran var mi?

O: Var, yani var yani. Ben yaramazhk yaptigimda bagiriyoriar, sonra kulagini cekiyorlar. (...) Yani
cetvelle vuruyor eline, bir de tokat atiyor.

(..

A: Ne diistiyorsun, sence hak ediyorlar mi arkadaslarin boyle davranisiari?

O: Yani sadece bence dévmekle olmamasi gerekiyor yani. Hani tamam hani, bir suc yapms olabilir
ama dévmemesi lazim.

A: Nasil hissedersin senin kulagini ¢ekse bir ogretmenin?

O: Hi¢c sevmem yani, iizgiin hissederdim, arkadaslarimin yaninda mahcup duruma diisiiyor yani”
(Tuba, 5. simif, Corum).

Nicel arastirma bulgulari, okulda 6gretmen ya da calisanlardan daha jazla
siddet gérmenin akademik bagariyla iligkili oldugunu gésteriyor.

Ornegin, “okulda bana karsi kétii davranan 6gretmen ya da calisanlar var” 6nermesine “tamamen
dogru” diyenlerin oram Tirkce dersinden karne notu 3’lin altinda olanlar i¢in % 18, 3 ve lizeri
olanlar icinse % 15'tir. Benzer iliski Matematik, Fen ve Teknoloji ve Ingilizce dersleri iin de
gecerlidir ve karne notlarina gore farklilasma istatistiksel olarak anlamhdr.

Arastirmanin nitel boyutuna katilan bir¢ok 6grenci, okulda gézlemledikleri veya yasadiklan
aynmaihk deneyimlerini dile getirirken akademik basarya atifta bulunuyor. Cocuklar 6zellikle
notlara, “caliskan” olmaya veya davranislara bagh olarak 6gretmenlerin 6grencilere farkh
davranabildigini ifade ediyorlar.

“A: Okulunda ogretmenler 6grencilere nasil davraniyorlar?

O: Ogretmenler uslu olanlara iyi, yaramaz olanlara kétii; basaril olanlara iyi, basarisiz olanlara
kotii davramyorlar. Basarih olsa, uslu olmasa onlara da biraz kotii davraniyor” (Volkan, 7. sinif,
Siirt).

Ogrencilerin anlatimlannda basarh veya ¢ahskan olma algis1 genellikle davramslar ile i¢ ice gegiyor.

“O: Bir égretmenin goziine giremediysen, yani bana gére bitti. Yani biraz sana kizar, anlar yani
senin zaten béyle hos bir dgrenci, iyi bir dgrenci olmadigini, o yiizden soguk davranir.

A: Bir 6gretmenin goziine nasil girilir? Kimler nasil girebilir sence?

O: Yani cahskan olmaktan ziyade biraz diizgiin olman gerekir yani, kihgina kiyafetine dikkat
etmen gerekiyor. Iste bizim okulda bir de sac baglama kurali var, ona uyman gerekiyor ézellikle.
Yani diizgiin olman gerekiyor, sonra da ¢aliskan olman gerekiyor” (Leyla, 7. sinif, Corum).

“Matematik haricindeki biitiin derslerde iyiyim zaten. Davranis konusunda ortalamada da iyiyim.
Ortadayim yani. Davrams bakimindan birazcik kotii oldugum icin mi bana kétii davraniyorlar,
yoksa notlarim yiiziinden mi kotii davraniyorlar? O tarz mi, sorulabilir. Bence notlarim yiiziinden.
Not ve davrams konusunda ayrimcilik yapiyorlar” (Cemil, 5. simif, Istanbul).

Bircok ¢ocuk, 6gretmenlerin notlan daha iyi olan, ¢alhiskan veya basanh olarak goriilen 6grencilere
daha iyi ve anlayish davrandigim, daha ¢ok ilgi gosterdigini gozlemliyor.

“Mesela notlar1 yiiksek olan bir égrenciye birazcik béyle diisiik bir not aldigi zaman, espri
anlamiyla yaklasiyorlar [6gretmenler]. Diyelim ki ben [notlar1 daha diistik olan bir ogrenci] diistik
bir not aldim, ilk 20 aldigimda sinavdan, ben sinir krizi gecirmistim. Hocalarin hicbir tepkisi yoktu
yani. Umurunda bile degildi” (Cemil, 5. simf, Istanbul).
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“Ogretmenlerin basarih cocuklara karsi daha yakin oldugunu gériiyorum” (Irmak, 5. swnif,
Batman).

“Mesela bir tane dgretmenimin cok sevdigi favori ogrencisi var. Onun yaptigi kétii hatayi
gormeden diger arkadaslarima sert davranabiliyor” (Buse, 7. sinif, Batman).

“Swnifta dért kisi var, onlar1 6gretmenler cok seviyor. Genelde hep onlarla ilgileniyoriar. (...)
Onlarla cok ilgileniyor hoca. Onlar konusunca hoca hic onlara kizmiyor. Bir ayrimcilik var yani
sinifta. Onu sevmiyoruz” (Betiil, 5. simif, Istanbul).

“A: Ogretmenleri, arkadaslar1 ne diisiiniir [basarili bir 6grenciyle] ilgili?
O: Ona iyi davranirlar. Mesela 50 aldin, 10 puan vereyim 60 olsun ve bir dahakine sen cok calis.
Senden daha cok sey bekliyoruz derdi” (Ozan, 7. sinif, Siirt).

“Mesela basarili oldugun zaman égretmenin goziine girebiliyorsun. Mesela cok basarili oldugun
zaman ogretmen genelde sinif gérevierini sana verebiliyor. Mesela Tiilay, gel su kagitlar1 dolaba
koy, sinif dolabimiz var, ¢ope at gereksizleri falan. Oyle seyler, gorev verebiliyor. Mesela iste,
kizim mutfaga gidip bana bir bardak su getirebilir misin gibi seyler. Ogretmenler odasinda
benim dosyam var getirebilir misin, gibi seyler séyliiyorlar” (Tiilay, 5. sinmif, Istanbul).

“A: Basarili cocuk hakkinda arkadaslar, 6gretmenleri ne diisiiniir? Nasil davranir?

O: Onlara cok iyi davranir, bagiramazlar. Cok iyi oldugunu diisiiniir ve bagirmaz. Dinlemiyorsa
da biraz kizar.

A: Basarisiz bir cocuk nasil hisseder?

O: Dersini dinlemez, baskalariyla konusur. Ogretmeni dinlemez.

A: Basarisiz bir cocuga arkadaslari, 6gretmeni nasil davranir?

O: Cok iyi dedil, gretmen ona tokat atarsa ona pis seyler bile soyler” (Emrah, 7. sinif, Siirt).

“Ya haksizlik yapanlara [sinir oluyorum], kizlar daha caliskan oldugu icin, hani genelde
kizlarin daha caliskan oldugu diisiiniiliir herkes tarafindan. Ama iste dyle diyor 6gretmen,
mesela Sosyal ogretmeni vard1 ‘Siz kizlar cok akillisiniz, size hic bagirdigim oldu mu’ filan
diyor. Daha sonra erkeklere geliyor, ‘Size kag kere bagirdim’ filan diyor, cok sinir bozucu
oluyor. (...) Ama iftihar belgesi alan erkekler de var. Iftihar belgesi alan kizlar da var. Neden
béyle kizlar daha fazla caliskan olarak goriiyorlar? Ben bunu dogru bulmuyorum” (Biilent, 5.
snif, Ankara).

Ogretmenlerin basanh 6grencilere daha fazla ilgi gosterdigine iliskin bu gibi gézlemler,
arastirmanin nicel boyutundaki bulgularla 6rtiistiyor. Yukarnda ele ahindig gibi (Grafik 10),
yuksek karne notu ile 6gretmenlerle olumlu iliskiler arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski
bulunuyor. Bu iliskiyi iki yénde de yorumlamak mimkindiir; yukandaki ahntilann da isaret
ettigi Uzere basanh 6grencilerin 6gretmenleriyle iyi iliskiler kurma olasihgr daha yiiksektir. Aym
zamanda 6gretmenleriyle iyi iliskileri olan &grencilerin notlan olumlu etkileniyor. Ote yandan,
Cemil ve Betil’iin yukandaki paylasimlaninda gorildiugi gibi, 6gretmenlerinden daha az ilgi
gordiglni hissetmek veya dgrencilere adil davramlmadigim gézlemlemek 6grencileri mutsuz
ediyor. Asagida Yesim'in de dile getirdigi gibi, 6gretmenlerin tiim 6grencilere esit diizeyde ilgi
gostermemesi 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyebiliyor:
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“O: Mesela bir tane 6gretmenimiz var, o kadar tistiimiize diismiiyor, sadece bir tane kiz var on
ilgi gosteriyor. Biz sinava girince goziimiiziin i¢ine bakiyor, siz basaramazsiniz demiyor ashnda
ama hep o kiza diyor, sen basarirsin yaparsin, hep éyle diyor. (...) Tamam ama bizim de bir
zekamiz var, biz de ondan listiin olabiliriz. Sadece biz bir iki hafta calismadik diye belki béyle
yapiyordur.

A: Peki [0gretmenin] boyle yapinca sen nasil hissediyorsun?

O: Tabii ki yani iizgiin hissediyorum bana da, bize de ilgi gdstersin, siz yaparsiniz desin istiyorum”
(Yesim, 5. sinif, Gaziantep).

Bununla birlikte bircok ¢ocuk, 6gretmenlerin herkese esit davrandigim, 6grenciler arasinda
aynmahk yapmadiklann séyliiyor. Ogretmenlerin ilgisi, adil davranmasi ve grencilerle kurdugu
olumlu iliskiler 6grencilerin motivasyonunu da iyi yonde etkiliyor.

“Mesela hocalar bizi ¢cok seviyor, biz de onlari cok seviyoruz. Hi¢ kimseye ayrimcilik yapmiyorlar,
0 yonlerini ¢ok seviyorum. Her kisiyle oldugu kadar iletisim kuruyorlar” (Buse, 7. sinif, Batman).

“Ogretmenlerimiz herkese ayni davraniyor yani. Takdir ya da tesekkiir almasa da égretmenim
onunla gurur duyuyor yine. Caba gdsterdigi icin. Digerleriyle de duyuyor. Herkese esit davraniyor”
(Cagla, 5. simif, Ankara).

“Ayn1 basarihya davrandiklari gibi davramyorlar ama [basarisiz bir 6grenciye] daha cok vakit
ayiriyorlar, ¢tinkii daha iyi 6grensin diye. Bilmeyenlere bilemedikleri sorulari, bilenlere de bildikleri
sorular sorduklar i¢in onlar da 6grenmis oluyor, bizler de yapmis oluyoruz, zaten dersi dinledik
mi evde de tekrar yapinca kolay oluyor” (Firat, 7. simif, Izmir).

“Ogretmenlerin tutumu ashnda calismayan 6grenciden calisan 6grenciye gore cok fark etmiyor
clinkii bence boyle olmasi gerek. Siz calisan 6grenciye yogunluk verirseniz o zaten yiikselecektir,
ama bir adim oteye tasirsiniz. Fakat siz bu calismayan 6grenciye hicbir sey gostermezseniz, o
caliskana gosterdiginizin 10°da 1'ini bile gostermezseniz, bu ogrenci oldugu yerde saymak yerine,
daha da asagiya diisecektir, ozgiiveni kirtlacaktir. Ve derslere olan ilgisi de gitgide azalacaktir.
Bence su sekilde yapilmali; ¢caliskan ogrenci birakilmamali tamam, fakat tembel ogrenciye daha
cok agirlik verilmeli, pardon tembel dedim calismayan égrenciye” (Hakan, 7. sinif, Gaziantep).

Sonug olarak, cocuklarin hem akranlanyla hem de 6gretmenleriyle iliskilerinde fiziksel ve s6z1u
siddeti de kapsayan ciddi sorunlar oldugu gériiliiyor. Ogrencilerin anlatilan, okullarda siddetin
ender rastlanan bir olgu olmadigini, glindelik bir bicimde yasandigim gosteriyor. Sosyoekonomik
olarak dezavantajh durumdaki ¢cocuklann okulda akran zorbahgina ve 6gretmen siddetine daha
fazla maruz kaldiklan gériliyor. Goristiigimiiz ¢cocuklann bir bélimi 6gretmenlerin akademik
basanya dayal aynmcihk yaptigim dile getiriyor. Ote yandan, goriistiigiimiiz pek ¢ok cocuk okulda
sorunlarin paylasabildigi yakin arkadaslan ve 6gretmenleri oldugunu belirtiyor. Cocuklann yakin
iliski kurabildikleri, sorunlanm paylasabildikleri tek bir 6gretmenin varhg bile okul deneyimlerini
iyilestirme potansiyeli tasiyor.

AKADEMIK BASARI VE DERSE KATILIM

Cocuklann okulda mutlu olmalannda, akademik basan belirleyici rol oynar. “Notlarinin yilksek
olmasi1”, cocuklann goéziinden egitim alamnda ¢ocugun iyi olma halinin en 6nemli gostergesidir.*
Bu boliimde, nicel bulgular 1siginda ¢cocuklann okul basanlanmn bulunduklan simf, ikili 6gretim/
tam giin gibi degiskenlere gore nasil farkhihk gosterdigi ele almyor. Ayrica okul basansi ile
sosyoekonomik durum ve ebeveynlerin egitim diizeyi arasindaki iliski inceleniyor.

41 Uyan-Semerci vd., 2014.
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Bu degerlendirmelere ek olarak, ¢ocuklarin goziinden okulda basar/basansizlik algisi tarifleniyor.
Son olarak, 6grencilerin derse katthminin simf kademelerine gore nasil farklilastigina ve
o6gretmenlerin kullandigi yontemlerden nasil etkilendigine deginiliyor.

Arastirmada ¢ocuklann akademik basanlar i¢in ders notlan bir gosterge olarak kabul edildi. Nicel
boyutta Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce dersleri icin karne notlan soruldu. Simf
aynminda, 5 Gizerinden karne notlan Tablo 11'de gosterilmistir. Tim derslerde notlann simflara
gore istatistiksel olarak anlamh bigcimde farkhlastigi ve 4. simiftan 7. sinifa dogru bir dists oldugu

goruluyor.
4. SINIF 5. SINIF 7. SINIF TUM SINIFLAR
MATEMATIK 4,0 3.9 3.4 3.8
FEN VE TEKNOLOJI 4,3 4,0 3,6 4,0
TURKGE 4,3 4,1 3,8 4,1
iNGiLizcE 4,0 3.9 3.6 3.8

Aynica ders notlan, cocugun okudugu okulda tam glin egitim uygulamp uygulanmadigina gore
degisiyor. 4. simifi sabah¢i1 veya 6glenci olarak okuyan ¢ocuklann ders notlan, tam giin egitim
alan ¢ocuklara gore daha diislktir. Benzer bir edilim, daha simrh olarak, 7. ssmf 6grencileri i¢in de
gecerlidir; 5. simf 6grencileri i¢in ise gecerli degildir.

Cocugun takdir veya tesekkiir belgesi almasi da okulunda tam giin egitim uygulanip
uygulanmamasiyla iliskilidir. Takdir veya tesekkiir belgesi alan 6grencilerin oran1 tam giin egitim
veren bir okulda okuyan cocuklarda (5. simflar icin % 51, 7. simiflar icin % 64), ikili 6gretimde
okuyan ¢ocuklara gore (5. simflar i¢in % 47, 7. simflar i¢in % 56) daha yuksektir. Bu farklilasma 5.
simf 6grencileri icin istatistiksel olarak anlamhdir.

Sosyoekonomik durum ile akademik basan arasinda gliclii bir iliski bulunmaktadir.*? Arastirmaya
katilan ¢ocuklann akademik basanlan ile sosyoekonomik durumlan arasindaki iliskiyi anlamak
i¢in, ders notlannin ¢ocuklann sahip olduklan esyalara ve ebeveynlerinin egitim diizeyine gore
degisimi incelendi. Sahip olunan esyalarla ilgili sekiz maddelik soruyu kullanarak liretilen degisken
ev kaynaklarn* olarak isimlendirildi.

Cocuklarin ev kaynaklart ile karne notlart arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulunuyor.

42 Oral ve McGivney, 2014.

43 Bu degisken su kaynaklan kapsiyor: Bilgisayar, evde internet erisimi, cocugun kendisine ait yatak, calisma masasi, kishk ayakkabi ya
da bot, okul 6nltigii ya da formasi, spor ayakkabi, yardima ders kitaplan. “Ev kaynaklan” degiskeninin tretilmesinde faktor analizi
kullamlmstir.
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GRAFIK 12: EV KAYNAKLARI ILE KARNE NOTU iLiskisi (%)

%

4,5

S /
k3]
=
v 4,0
3
(3]
€ 35
=
o
3,0
2,5

0 0,5 1
Ev kaynaklan

-0 Matematik -~ Fenve Teknoloji ~ —A-Tiirkce —>¢Ingilizce //
Aciklama: Ev kaynaklarinin “0” olmasi, ¢ocugun ev kaynaklan endeksinde yer alanlardan hicbirine sahip olmadigini, “1” olmasiysa
tiimiine sahip oldugunu gosterir.

Cocugun anne-babasinin egitim diizeyi ile akademik basansi arasindaki iliski de incelendi; karne
notlarinin ve takdir veya tesekkiir alma durumunun ebeveynlerin egitim durumuna gore nasil

degistigine bakildi. Bu analizde, ebeveynler arasinda egitim diizeyi en yiiksek olanin egitim diizeyi

dikkate alind1.** Analiz edilen derslerin tiimii i¢in, ebeveynin egitim diizeyi arttik¢a ortalama
notlar da artiyor. Takdir veya tesekkiir belgesi almada da ebeveynin egitim diizeyine gore degisim
gozlemleniyor. Ebeveynin egitim dlizeyinin akademik basanyla iliskisi, hem karne notlarn hem de
takdir ve tesekkiir belgesi almas1 bakimindan, istatistiksel olarak anlamhdir. ,

GRAFIK 13: EBEVEYNLERIN EGITIM DUZEYI ILE GOCUKLARIN KARNE NOTUNUN iLiskisi (%) /l
r ‘(
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44 Kullandigimiz degiskeni bir 6rnekle aciklamak gerekirse; annesi ortaokul mezunu, babasi ise lise mezunu olan bir cocugun ebeveynlerinin \

en yiiksek egitim diizeyi lise olarak kabul edilmektedir. ‘Nl\
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Karne notlarina ek olarak, arastirmanin nicel boliimiinde ¢ocuklara kendilerini basanh goériip
gormedikleri de soruldu. Anket uygulamasina katilan ¢ocuklarin yaklasik % 59’u kendini basanh bir
ogrenci olarak goriiyor (“Tamamen dogru” yamti verenler). Bu oran 4. simflarda % 64, 5. siniflarda
% 61, 7. simflarda % 49'dur. Basanh olma algisinin 7. simflarda belirgin bi¢cimde diistigi ve simfa
gore farkhlasmanin istatistiksel olarak anlamh oldugu goriiliyor.

Basarih olma algisiile ebeveyn egitimi arasindaki iliskiyi anlamak igin, dort ders igin karne notu

4 ve lizeri olan ¢ocuklann basar algilarinin ebeveynlerinin egitim diizeyine gore nasil degistigi
incelendi. Fen ve Teknoloji, ingﬂizce, Matematik ve Tiirkce derslerinin tiimi i¢in karne notlan 4
veya 5 olan 803 ¢ocugun % 74’0 kendini basanh bir 6grenci olarak goriiyor (“tamamen dogru”
diyenlerin oran1). Aym gruptaki ¢ocuklardan ebeveynlerinin en ylksek egitim duzeyi ilkokul ve alt1
olan ¢ocuklar icin bu oran % 65’e diislyor; en yiiksek egitim diizeyi ortaokul olan ¢ocuklar igin %
75e, lise ve lizeri olanlar i¢inse % 79’a yikseliyor. Bu farklilasma istatistiksel olarak da anlamhdir.

Arastirmanin nitel ayaginda, 6grencilere okulda basarinin nasil tamimlandigina iliskin sorular
soruldu. Ogrenciler basany1 genellikle ders notlannin iyi olmasiyla veya ortak sinavlardan iyi
sonuglar almakla tanimhyorlar. Sinavlarda iyi sonuglar alan, notlan iyi olan 6grencilerin okulda
tamndigim ve takdir gordiigini gozlemliyorlar.

“A: Sence bir égrencinin okulda basarili sayilmasi icin ne olmasi gerekiyor?
O: Notlarimin yiiksek olmasi gerekiyor, bu kadar basit yani. Baska bir sey olsa ne yazar?” (Cemil, 5.
simif, Istanbul).

“A: Sence okulda basarili sayilmak icin ne yapmak gerekir?

O: Ortak sinaviar oluyor, onlarda iyi derece yapmak gerekiyor. Derslerinin iyi, sinaviarimin yiiksek
olmasi, sinifta ve okulda bir derecen olmasi lazim, yoksa tantyamazlar seni, baska bir sey yok. Bir
de sporda madalya alinca kiirsiiye ¢ikiyorsun ya da belge veriyorlar o zaman olur” (Ufuk, 5. sinif,
Bursa).

“Mesela bizim siniftaki arkadasimiz deneme sinavindan hic yanhs yapmadi ve okulda biraz daha
‘aha bu hic yanhis yapmadi’ falan oldu. Boyle onu daha ovdiiler falan, hatta sene sonu onu karne
alirken kiirsiiye [cikardilar] ve tek tek tesekkiir ettiler yani basarih oldugu icin. (...) Ogretmenler
[basarili 6grencilere] biraz daha hak veriyor konusmasi icin. E ben de basaril bir 6grenci
oldugumdan (...) dinlemem ¢ok iyi boyle, hep ogretmenle genellikle goz temasiyla sey ediyoruz.
Ogretmen, mesela ben bir seyle oynuyorsam, goziiyle géziime bakinca hemen anliyorum ve
birakiyorum. Yani basaril 6grenci olmak, 6gretmenler daha cok seviyor, bu yandan bence iyi.”
(Gokhan, 5. simif, Corum).

“Bizim sinifimiz en basarih sinift1. Merdivenden indigimizde dgretmenler diyordu ki 4-D’nin sinifi
iniyor havalara bak falan diyorlard1.” (Ozlem, 5. sinif, Gaziantep).

Ayni zamanda 6grencilerden basanh bir 6grenciyi tarif etmeleri istendi. Basanh bir 6grencinin nasil
hissedecegdi, 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin ona nasil davranacagi soruldu. Asagida bu sorulara
verilen yamtlara 6rnekler sunuluyor. Alintilardan goériilecegi gibi, 6grenciler yetiskinlerin basanh
olmay1 6nemsediklerinin bilincindeler. Basarih olmak 6grenciler i¢in de 6nem tasiyor ve genellikle
nese, gurur, mutluluk gibi olumlu duygularla betimleniyor.

“A: Basarili bir cocuk kendini nasil hisseder? Arkadaslari ve égretmenleri onun hakkinda ne
distintir, ona nasil davranir?

O: Giizel diistiniir, 6gretmenler de sever. Zaten dgretmenler caliskan cocuklari severler. Kendinden
de gurur duyar annesi de 6yle olur” (Aysun, 5. sinif, Istanbul).
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“[Basarili bir cocuk] mutlu hisseder, neseli olur, ders dinlemeyi sever” (Ufuk, 5. sinif, Bursa).

“Basarili olmamn iste yani arkadaslarin oluyor, daha eglenceli falan oluyor iste, baska Zeka
Oyunlari’nda filan hic sikint1 cekmiyoruz baskalarimin yamnda hic sikinti cekmiyorum yani, cok
eglenceli oluyor her sey” (Engin, 5. sinif, Ankara).

“5 almak benim icin cok nemli, diinya kadar 6nemli bir sey. Hani 4 alsam, karneme 4 diisse bunu
kendime yediremem, yani illa 5 almaliyim” (Gékhan, 5. sinif, Corum).

“[Basarili bir cocuk] her seyi yapabilecedini hisseder. Kendini listiin gormez ama arkadaslarina
yardim eder. Ogretmenlere daha cok soru sorar” (Sedef, 7. sinif, Batman).

“[Basaril 6grenci] kendini iyi hisseder. Ogretmenlerin géziinde iyi oldugunu anlar. Odgretmenleri
onu seviyorsa bu anlasilir zaten” (Filiz, 7. sinif, Batman).

“Okulda basaril bir grenciyi her zaman listte tutarlar. Derslerinde iyi, yiiksek alan, dersleri
dinleyen, dgretmenlerle iyi gecinen” (Cihan, 7. sinif, Istanbul).

O: [Basarh bir 6grencinin] ailesi falan gurur duyar.

A: Diger arkadaslari, 6gretmenleri ona nasil davranir sence?

O: Bir ayrim yok, ama ne bileyim daha cok goz iistiinde tutulur gibi diisiiniiyorum ben. Basarih

olmayan dgrenciye de ayni davranilir, ayrim yapilmaz. Ama daha bir gurur duyulur basaril icin” 4
(Seda, 5. sinif, Bursa). :

“A: Basaril bir cocuk nasil hisseder peki?

O: Ben olsaydim, okul birincisi veya ikincisi kendimi cok gururlu hissederdim. Basim dik dururdum,

cok mutlu olurdum.

A: Basarih bir cocuk hakkinda arkadaslari, ogretmenleri nasil diistiniir, nasil davranirlar ona?

O: Ilgi daha artar. Hepimiz esitizdir ama ilgi daha artar. Kisacas1 iyi olurdu” (Hazal, 7. sinif,

Batman).

”Og“retmenim de mutlu oldu takdir getirdigim [i¢in], ailem de mutlu oldu, kendim de mutlu

hissettim” (Cagla, 5. sinif, Ankara). (’
Gortismelerde basansiz bir 6grencinin nasil hissedecegi, arkadaslannin ve 6gretmenlerin ona ,‘
nasil davranacadi da soruldu. Cocuklar; basansiz bir 6grencinin “mutsuz, kétd, ezik veya yalmz”
hissedecegdi, “depresyona girecegdi”, basansizhgi yiiziine vurunca liziilecegi, arkadaslan éniinde | /
“gliliing duruma duisecedi” veya “utang duyacagi” gibi ¢apici ifadeler kullamyorlar. &\

“O: [Basarisiz bir cocuk] kendini yalniz hisseder. Ben basarisizim; kimse yanina gelmeyecegini, ‘ \ /

hocalarin baskalariyla ilgilenecegini diistintir. }\,

A: Ogretmenler, arkadaslari o cocuk hakkinda ne diisiiniirler? ' " ,'

O: 0 da, o cahsmiyor zaten benim ne isim var bununla, gitsin kendisi calissin beni dinlemiyor, ben ‘q \

nasil anlatayim der” (Mine, 7. sinif, Siirt). ‘ v

y 1, )A X

¢cikartmadim, ne ogretmenlerimin yaninda sikayet duydum ondan. Yani olabildiginde iyi
davranmaya calisiyor, pozitif bakiyorum her seye ama bazen de olmuyor tabii” (Ceren, 7. sinif,
Corum).

“[Notlarim kétii olsa] bir sey yapamam, eve gidemem dncelikle. Yani babam ébyle sey sevmiyor ‘
benim, derslerim falan diisiik olmasin diye ¢cok konusuyor. Yani babamin yiiziinii de kara
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“A: Basarisiz dgrenci nasil hisseder?

O: Kendini kétii hisseder. Arkadaslari cahskan kendi komik duruma diiser. Biz okula caliskan olmak
icin geliyoruz. Bir meslek sahibi olmak icin gidiyoruz. Babamizin emeginin karsiligini vermek
isteriz, onun icin calismamiz lazim” (Melike, 7. sinif, Batman).

“[Basarisiz bir cocuk] kendini ezik hisseder bu yiizden hic derse calismaz” (Sedef, 7. sinif, Batman).

“A: Basarisiz bir 6grenci kendisini nasil hisseder?

O: Ezik hisseder, béyle eve geldiginde her giin mesela en cok utanci olur annesinin babasinin
yliziine bakamaz. Ciinkii onlar o kadar emek verir ama onlarin karsihgi boyle biraz kétii olur,
clinkii emek vermedigi icin o zaman da utanc olur” (Meltem, 5. sinif, Tzmir).

“A: Basarili sayilmak icin ne yapmak gerekir peki?

O: Cok cahsmak gerekir, derslerimi anlamak icin. Kafam agriyor bazen, dersleri cok
dinleyemiyorum. Kafami1 masaya koyuyorum.

(...

A: Basarisiz bir ¢cocuk nasil hisseder?

O: Mutsuz, kendini derse vermez. Bazen ben byle yapiyorum, cok sikilyorum ve dersi dinlemek
istemiyorum.

A: Basarisiz bir cocuk hakkinda arkadaslari ve ogretmenleri ne diistintir, nasil davranir?

O: Basanisiz bir cocuga iyi davramirlar, ona daha cok ders calismakla ilgili bir sey séylerler” (Ozan,
7. swnif, Siirt).

Ceren, Meltem ve Melike'nin yukandaki yanitlarinda aile vurgusu dikkat ¢ekiyor. Cocuklarnn
goziiyle, basanh 6grenciler ailelerini ve 6gretmenlerini gururlandinyor ve “ailelerin emeklerinin
karsthgim vermek icin” basarh olmak gerekiyor. Basansiz olmak ise “ailesinin yiiziinii kara

~

¢kartmak” veya “utang kaynagi” olarak tanimlanabiliyor.

Gocuklann derse kars1 tutumlan, ilgileri, motivasyonlan, kisacas1 6grenme sirecine ve derse katthm
(engagement) diizeyleri akademik basanyla yakindan iliskilidir. Arastirmanin nicel boyutunda,
¢ocuklann derse katihm diizeylerini anlamaya yonelik sorular soruldu.

Cocuklarin % 67'si okulda 6§rendiklerini ilgi cekici buluyor (“tamamen dogru”
diyenler). Ancak, 7. sinifta okuyanlarin okulda é§rendiklerine olan ilgisi 4 ve 5.
siniflara gore istatistiksel olarak anlamlt bicimde daha dtigtiktiir.

Benzer bicimde, 7. simf 6grencileri arasinda derslerde yapilan etkinliklerde eglendigini
belirtenlerin oram da 4 ve 5. simf 6grencilerine gore daha dusuktiir ve bu farklilasma istatistiksel
olarak anlamhdir. Aynca cocuklarn yaklasik % 14°lG 6gretmen ders islerken sikildigini ve
dikkatinin dagildigini; yaklasik % 15%, dersleri takip etmekte zorlandigim belirtiyor (“tamamen
dogru” diyenler).
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TABLO 12: DERSE KATILIM (TAMAMEN DOGRU, %)

4. SINIF 5. SINIF 7. SINIF TOPLAM
OKULDA OGRENDIKLERIM iLGIMI CEKER. 68,4 75,8 54,7 66,8
DERSLERDE YAPTIGIMIZ ETKINLIKLERDE 6 88 . L
EGLENIRIM. 74, 78, 59, 71,5
ODEVLERIMI ZAMANINDA VE EKSIKSIZ YAPARIM. 56,0 58,5 49,8 55,0
DERSLERT TAKIP ETMEKTE ZORLANIRIM. 15,9 13,4 14,0 14,5
DERSLERDE ANLAMAKTA ZORLANDIGIM KONULAR
VAR 30,9 29,7 32,4 31,0
OGRENDIGIM KONULARI KISA SUREDE . 128 o1 .
UNUTURUM- 513 31 5’ 4’7
OGRETMEN DERS ISLERKEN SIKILIRIM VE ) 126 . 128
DIKKATIM DAGILIR. 44 3 33 3

Arastirmanin nitel boyutunda ¢ocuklar, derslerin ne durumlarda 6grenciler agisindan sikia
ve verimsiz olduguna iliskin érnekler sunuyorlar. Ayn1 zamanda, hem 6grenmelerini hem de
motivasyonlarnn dogrudan etkileyen 6gretmenlerin ders isleyisi, yaklasim, kullandiklan yontemler

ve materyaller gibi konularda gorislerini ve gozlemlerini paylasiyorlar.

“O: Matematik [6gretmeninin] tek yaptigh yazi yazdirmak. Mesela diyelim bu kitap, kitab1 aciyor,

diyor ki su ornekten bilgiye kadar yazin.

A: Siz 6greniyor musunuz oyle olunca?

O: Hayir. Ornekler yaziyor, kendisi ¢éziiyor” (Mehmet, 5. sinif, Adana).

”[Ingﬂizce Ogretmenimiz dersi] anlatamiyor da, fazla anlatmiyor. (...) Kimse onun dersini
sevmiyor, kimse onun dersinde konusamiyor da. Herkes sus pus oturuyor.(...) Parmak kaldiriyoruz,
bos sey icinse hi¢c parmak kaldirmayin filan diyor. Hi¢ eglenceli bir sey de yapmiyor, derste full

ders anlatiyor. Zorla tahtaya filan ¢ikartiyor. Konuyu anlatamiyor, anlayamiyoruz. O da tahtaya
cikartiyor gel bunu yapacaksin diyor. (...) Ben Ingilizce’yi seviyorum ama Ingilizce hocasi sag olsun

sogutuyor Ingilizce’den” (Engin, 5. sinif, Ankara).

“Teknoloji Tasarim dersini ilk defa goriiyoruz. ‘Siz neden bunu 10 dakikada yapamiyorsunuz’ diye
bize kizdh [dersin ogretmeni]. Yani kendimi ¢ok biiyiik bir baski altinda hissettim, yapmayacagim
dedim, biraktim dersi oturdum. Kimse yapmadi zaten” (Hakan, 7. sinif, Gaziantep).

“Bazi dgretmenlerimiz bransi olmadigi derslere giriyor. O yiizden sikintiya diisiiyoruz biz de.
Mesela Fen dgretmeni, Ingilizce dersine de giriyordu. Sikinti yasiyorduk. Bir hoca 2-3 derse
girebiliyor okulda” (Sedef, 7. sinif, Batman).

“Tiirkce dgretmeni tam bir sézelci. Boyle onun dersinde illa ciddi olacaksin, almindan bir tane ter
bile akmayacak, cok diizgtin durmalisin, kipirdamayacaksin. Boyle oluyor ve benim bazen canim
sikihyor bu derste” (Gokhan, 5. sinif, Corum).

“A: Okulda sevmedigin seyler var mi?

O: (...) Dersin sikic1 gecmesi, saka falan yapilmamasi, 6gretmenin asik yiizlii olmasi, sikici ders
anlatimi o kétii biraz” (Ufuk, 5. sinif, Bursa).
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“Bizim dgretmenlerimiz hem bizi eglendiriyor, hem de ciddi oluyorlar. Mesela kurs acan
ogretmenimizi cok seviyoruz, cok iyi bir ogretmen Aykut Hoca. Dersi sikmamak icin sakayla
karistiriyor gliltiyoruz. Sonra bugiin sunu sunu yapacaktik simdi nerede kaldik diyor bir seyler
yapiyor, sonra baghyor. Dersle hi¢ alakas1 olmuyor, sonra baghyor. Cok saka yapiyor” (Erdem, 7.
sinif, Gaziantep).

“Hocalarimi seviyorum dersleri iyi anlatiyorlar, bir haftada bir konuyu iki kere tekrarhyorlar.
Normalde Tiirkce dersinde bir haftada bir konu islenir. Calisma kitabini da bize okulda
yaptirmiyorlar, bize onlari ddev olarak veriyorlar. Okula gelince beraber cevaplyoruz. Evde
yapiyoruz, okulda da beraber herkesin fikrini alarak yapmamis olanlarin da yapmasini saghyoruz”
(Cemre, 5. sinif, Bursa).

“En cok sevdigim sey laboratuvara gitmek, orada bazi seylere bakmayi seviyorum. Bazi hocalar iyi
anlatiyor, bazilarini seviyorum” (Volkan, 7. sinif, Siirt).

“Ders dinlemeyi severim, benim icin tek kotii olan sey sinav stresi” (Seda, 7. sinif, Bursa).

“Eve gidince, ddev veriliyor ve cok agir ddevier veriliyor. Azicik verilse tamam ama ¢ok agir 6devier
oluyor. Bazen gece 12°ye kadar ¢calisiyorum. Geliyorum, yemegimi yiyorum, ondan sonra odamda
bitirene kadar. Azicik benim de televizyon keyfim olsun istiyorum” (Derya,

5. simif, Gaziantep).

Yukandaki alintilarda Engin ve Mehmet'in verdigi 6rneklerde, 6gretmenlerin tutumu ogrencilerin
derse ilgisini ve motivasyonunu olumsuz etkileyebiliyor. Erdem ve Cemre’nin verdigi 6rneklerde
ise 6gretmenin ders isleyis bi¢cimi 6grencilere dersi sevdirebiliyor ve 6grenmelerini destekliyor.
Ogrencilerin derse katthmlanm giiclendirmenin yolu, 6§retmenlerin olumlu tutumlanndan ve ilgi
cekici 6grenme ortamlan yaratmalanndan geciyor.

Sonug olarak, arastirma kapsamindaki ¢cocuklann gerek karne notlanyla 6l¢llen akademik
basarilan, gerekse 6znel basan algilan sosyoekonomik durumlanyla iliskilidir. Hem sahip olunan
ev kaynaklan hem de ebeveynlerin egitim diizeyi akademik basanya ve 6znel basan algisina

etki ediyor. Cocuklar, okulda basanh olmay1 6gretmenleri tarafindan daha fazla sevilmekle ve
onemsenmekle, basansizhgi ise utang gibi olumsuz duygularla 6zdeslestiriyorlar. 7. simfa giden
¢ocuklann daha kigiik ssmflara gore derslerde yapilan etkinliklerde daha az eglendikleri ve okulda
ogrendiklerini daha az ilgi ¢ekici bulduklan goriliyor.

EGITIM VE GELECEK ALGISI

Bu boliimde ¢ocuklann okul, egitim ve gelecek algilarina odaklanihyor. Cocuklann okulu ne kadar
sevdikleri, okula devam etmeyi ne kadar 6nemsedikleri ve bu konuda ne kadar istekli olduklan
Uzerinde duruluyor. Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda ¢ocuklarda okulu birakma dustincesinin
0znel basan algisiyla, 6gretmenler ve akranlarla iliskilerle bagintisina dair bulgular sunuluyor.

Arastirmaya katilan 7. sintj 6grencilerinin, 4 ve 5. siniplara gére okulu daha az
sevdigi goruliiyor.

4 ve 5. simif 6grencilerinin % 67’si “okula her zaman severek giderim” derken (“tamamen
katihyorum” diyenlerin oram), bu oran 7. simflar i¢in % 51’e diistiyor. Devam edilen simif ile okula
severek gitme arasindaki iliski istatistiksel olarak da anlamhdir. “Okulda oldugum zamanlarda
kendimi mutlu hissederim” 6nermesine verilen yamtlar ile devam edilen sinif arasinda da anlamh
bir iliski bulunuyor. 7. simif 6grencileri arasinda okulda kendini mutlu hissedenler, 4 ve 5. simif
ogrencilerine gore daha azdir.
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GRAFIK 14: OKUL ALGISI (TAMAMEN DOGRU, %)
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dustintip diistinmedikleri soruldu. Bu soruya ¢ocuklann % 94°l “hayir” yanitim1 vermis olsa da
% 6's1mn “evet” demesi dikkate degerdir. Simf ayrnminda bakildiginda “evet” diyenlerin oranimn '

Cocugun egitim deneyiminden memnuniyetinin dnemli bir gostergesi de okula devam etme
istegidir. Bu nedenle nicel boyuta katilan cocuklara herhangi bir nedenden 6tiri okulu birakmayi ‘ l

7. simiflar icin % 8'dir. ‘

Cocuklarin “herhangi bir nedenden &tiirii okulu birakmayi diistindiyor musun?” sorusuna

verdikleri yamtla, “kendimi basanh bir 6grenci olarak goriirim” énermesine verdikleri yamt

arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski vardir. Kendini basarnh bir 6grenci olarak géren ‘
¢ocuklar (“tamamen dogru” diyenler) arasinda herhangi bir nedenden okulu birakmay1 ‘

dislnenlerin oram % 3 iken kendini basanh bir 6grenci olarak gérmeyenler (“hi¢ dogru degil” ‘
diyenler) icinse bu oran % 26’dr.

Cocugun okulu birakma dustincesi okula baghhikla ilgili ciddi bir sorun oldugunu gosterir.

Ankette acik uclu olarak sorulan soruya® verilen yanitlara gore, okulu birakmay1 diistinen

¢ocuklann 6ne ¢ikardigi gerekgeler ailesinin okumasini istememesi/baska okulda okumasini

istemesi (9 ¢ocuk), derslerde sikilmak ya da zorlanmak (9 ¢ocuk), okulu sevmemek (7 ¢cocuk), '

yliziinden (4 cocuk) ve okulda siddet oldugu ya da kendisiyle dalga gecildigi i¢in (3 ¢ocuk) okulu \(\
birakmay1 disiindiglini belirtenler de olmustur. ‘Nl\
\

P

ekonomik nedenler (6 ¢ocuk) veya arkadaslardir (6 cocuk). Daha az sayida da olsa, 6gretmenler

Nicel arastirma bulgularina gére, herhangi bir nedenden okulu birakmayt
diigtinen ¢ocuklarin é§retmenleriyle iligkileri, okulu birakma dtigtincesi
olmayan akranlarina gére daha olumauzdur.

Okulu birakma diislincesi olan ¢ocuklar arasinda okulda kendisine kotu davranan 6gretmen ya da
¢ahsanlar oldugunu soéyleyenlerin oram (“tamamen dogru” diyenler), okulu birakmay1 diisiinmeyen

45 “Neden okulu birakmay1 diistindiigiini Tutfen anlatir msin?” bi¢iminde sorulmustur. \
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cocuklann iki katidir. Cocuklann 6gretmen ve ¢ahisanlarla iliskileri ile okulu birakma distinceleri
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski s6z konusudur (Grafik 15).

GRAFIK 15: OKULU BIRAKMAYI DUSUNEN VE DUSUNMEYEN GOCUKLARIN

OGRETMENLERIYLE ILiSKILERI (TAMAMEN DOGRU, %)
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anlatabilirim. ya da ¢ahsanlar var.

. Okulu birakmay diistinenler . Okulu birakmay1 diistinmeyenler

Nicel arastirma bulgularina gore, okulu birakma diisiincesi olan ¢ocuklann arkadaslanyla iliskileri de
okulu birakma dustincesi olmayanlara gore daha olumsuzdur. Akranlarla iliskiler ile okulu birakma
diistincesi arasindaki iliski de istatistiksel olarak anlamhidir. Akran zorbahgi s6z konusu oldugunda
da benzer bir farkhilasma goriliir. “Okulda benimle dalga geciyorlar” ve “okulda beni itip kakan

ve rahatsiz eden baska ¢ocuklar var” 6nermelerine katilma orani, okulu birakma diisiincesi olan
cocuklarda boyle bir disiincesi olmayan ¢ocuklara gére ¢ok daha yiiksektir (Grafik 16).

GRAFIiK 16: OKULU BIRAKMAYI DUSUNEN VE DUSUNMEYEN GOCUKLARIN
ARKADASLARIYLA ILISKiLERI (TAMAMEN DOGRU, %)
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Okulu birakmay1 diisiinen ¢ocuklarnn anne ve babalannin ¢alhisma durumuna bakildiginda, babas:
bir iste ¢alismayan ¢ocuklarda okulu birakma diistincesinin babasi bir iste ¢alisanlara gore daha
yuksek oldugu goriliiyor (sirasiyla % 13 ve % 6) ve bu farkhilasma istatistiksel olarak anlamhdir.
Annelerin ¢alisma durumuyla okulu birakma dustincesi arasinda ise istatistiksel olarak anlamh bir
iliski bulunmuyor.

Cocuklann buglinku egitim deneyimleri, gelecek egitim yasantilann da etkileme potansiyeline
sahiptir. Arastirmaya katilan cocuklann bu konudaki algilanm ortaya ¢ikarmak amaciyla,

okulda 6grendikleriyle gelecek yasantilan arasinda bag kurup kurmadiklarnin1 anlamaya yonelik
sorular yoneltildi. Nicel boyuta katilan ¢ocuklarin % 84'(i, okulda 6grendiklerinin gelecekte isine
yarayacagim disinlyor (“tamamen katihyorum” diyenler). “Ailem Universiteye gitmemi ister”
Onermesine katilanlarin oram ise % 88’dir. Akademik basansi yiiksek olan ¢ocuklarda “ailem
Universiteye gitmemi ister” 6nermesine katilanlarin oran1 anlamh bi¢imde daha yuksektir.
Akademik basansi1 benzer dlizeyde olan ¢ocuklann “ailem {iniversiteye gitmemi ister” 6nermesine
verdikleri yamtlar ebeveynlerinin egitim dlzeyi ve ev kaynaklannin yeterlilik diizeyine gore de
anlamh bi¢cimde degisiyor. Bu 6nermeye ebeveyninin egitim diizeyi ve ev kaynaklan yuksek olan
¢ocuklar daha yiiksek oranda “tamamen katihyorum” yamtim veriyorlar. Bu sonuclar, sorular
dogrudan ebeveynlere sorulmadigi icin, cocuklann ailelerinin beklentileriyle ilgili algilarim
gosteriyor.

Nitel gorlismelerde ise ¢ocuklara liseye gitmeyi ne kadar 6nemsedikleri soruldu. Bir¢ok ¢cocuk igin
egitime devam etmek, 6zellikle de iyi bir liseye gitmek 6nem tasiyor.

“Bence cok dnemli istedigim liseye gitmek, ciinkii bence bir insanin kariyer hayati ve ona yén
veren ilk yer lisedir bana gore. Burada istedigim liseye gidersem hem biraz daha verimli olurum,
hem sevdigim boliim oldugu icin daha basarili olacagimi diisiiniiyorum” (Hakan, 7. sinif,
Gaziantep).

“O: 8. simifa gececedim bu sene. Gectigimde cok iyi calisacagim. Bitirdigimde iyi bir liseye gitmeyi
distintiyorum. Batman veya Van, gtizel bir lise secmeyi diistintiyorum.

(..)

A: Liseye gitmek senin i¢in ne kadar 6nemli biraz anlatir misin?

O: Cok énemli, ¢linkii iyi bir liseye gitsem iyi bir meslegim olacak. O yiizden lise benim icin cok ‘
onemli. Iyi giizel bir liseye gitmek istiyorum. Kuliipleri, bircok seyi olan bir lise. ‘ \
) X
A: Sence ailen icin senin liseye gitmen ne kadar énemli? " "
O: Cok énemli. Ben calismadigimda diyorlar niye calismiyorsun. Onlar icin de énemli. Ailem diyor ,‘
iyi bir meslek sahibi ol, para kazan. Kendine bak, bize bak. Bu sene iyicene ¢alis ¢linkii iyi bir “A“
liseye gitmen senin icin 6nemli diyorlar” (Volkan, 7. sinif, Siirt). "
“O: [Ortaokulu] bitirdikten sonra glizel bir liseye ge¢cmek ve bu liseden sonra elimize giizel bir ‘

meslek ge¢mesini istiyorum.
A: Senin i¢in liseye gitmek ne kadar onemli bir sey?
O: Cok énemli, herkes icin 6nemli. Herkes bir meslek sahibi olmak istiyor” (Soner, 7. sinif, Siirt).
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“A: Senin icin liseye gitmek ne kadar 6nemli bir sey?

O: Ben Anadolu [Tisesine] gitmek istiyorum ve onun icin daha cok cabaliyorum. (...) Meslek lisesine
hi¢ gitmek istemiyorum ama oraya gidersem zaten okulu birakacagim.

A: Neden?

O: Oraya gitmek hic istemiyorum. Herkes sigara iciyor, esrar iciyor gitmek istemiyorum” (Ozan, 7.
snif, Siirt).

“A: Liseye gitmek senin i¢in ne kadar 6nemli?

O: Cok énemli, iiniversiteye de gitmek. Olmeyi tercih ederdim belki ciinkii burada cogu goriiyoruz
ki okumayan insanlar evieniyor.

A: Ailen ne diistiniiyor bu konuda?

O: Annem eder okumazsam ézel bir okula génderecek, kesinlikle okuyacagim. Okula da devam
edecegim hic birakmayacagim” (Filiz, 7. sinif, Batman).

“A: Senin icin liseye gitmek ne kadar énemli?
O: En énemli sey” (Mine, 7. sinif, Siirt).

Yukandaki alintilardan goriildiigu gibi, cocuklar iyi bir liseye gidebilmenin yiliksekogretime devam
etmeyle ve meslek edinmeyle yakindan iliskili oldugunun bilincindeler. Iyi bir liseyi kazanmaya
verilen 6nemle baglantih olarak, TEOG sinavi 6grenciler icin kaygi verici olabiliyor:

“O: Bu sene biz TEOG'a girecediz, yeterince calismamiz lazim. Oniimiizde biiyiik engeller var.
A: Ne gibi engeller?

O: Ozel okullar olsun, sonra kendi arkadaslarimiz falan.

A: Rekabet olarak m1 soyliiyorsun?

O: Evet.” (Burcu, 7. sinif, Bursa).

“8. sinif bayag bir sikiyénetim olacak zaten TEOG falan hayatimizi belirleyecek” (Firat, 5. sinif,
Izmir).

A: Peki, nasil hissediyorsun diistindiigiinde TEOG'u?

O: Hem sinirleniyorum hem mutlu oluyorum. Liseye geceyim istiyorum. Ya kétii ahrsam diye
diistintiyorum. Kotii almayi hayal bile edemiyorum (Filiz, 7. sinif, Batman).

Sonug olarak, arastirma bulgulan ¢ocuklann dnemli bir boliimuniin okula severek gitmedigini ve
okulda gecirdigi siire boyunca mutlu olmadigini gésteriyor. Okul sevgisinin 7. simf 6grencileri
arasinda daha diisiik oldugu, okulu birakmay1 diistindiigiini belirtenlerin oraminin da 7. simflar
arasinda daha yiiksek oldugu goriliyor. Okulu birakma diistincesi olan ¢ocuklann, akranlanyla ve
dgretmenleriyle iliskilerinin daha olumsuz oldugu dikkat cekiyor. Ote yandan, cocuklann énemli
bolimii okulda 6grendiklerinin gelecekte isine yarayacagini distinliyor ve iyi bir liseye gitmeyi
Onemsiyor.
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SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢cahismayla “4+4+4" sisteminde egitim goren ¢ocuklarnn okul deneyimlerini ortaya ¢ikarmak
amaglandi. Ancak arastirmanin bulgulanni incelerken iki noktaya dikkat etmek gerekiyor.
Bunlardan ilki arastirma drnekleminin temsili olmamasi, dolayisiyla bulgularin tlkedeki aym

yas grubundaki cocuklann tiimii icin genellenebilir olmamasidir. Ikincisi ise, arastirmamn

ortaya gikardigr bulgularla egitimin kademelendirilmesi arasinda dogrudan nedensellik iliskisi
kurulamamasidir. Ote yandan, var olan “4+4+4” sistemi cocuklarin okul deneyimlerinin
bi¢cimlendigi baglam olusturmaktadir; bu arastirma i¢in de bu bakimdan énemli bir arka plandir.

Cocugun iyi olma hali yaklasimim referans alan ¢ahismada, cocuklarin zamanlannin 6nemli

bir boluminu gecirdikleri okullann onlarn mutlu, huzurlu, saghkh ve basarih olmalan i¢in ne
olclide elverisli oldugu, egitim kosullarinin ¢ocuklann yapabilirliklerini ne dlclide destekledigi
uzerinde duruldu. Aynca, cocugun akranlanyla ve 6gretmenleriyle iliskileri, okul sevgisi gibi
¢ocugun egitim deneyiminde 6nemli yer tutan konular ele alindi. Bu boliimde, arastirma bulgulan
egitim sistemimizin mevcut durumu cercevesinde tartisthyor ve ¢ocuklann egitim deneyimlerini
iyilestirmeye yonelik politika dnerileri sunuluyor.

IKiLi OGRETIM

Okul ortamlan ve kaynaklan s6z konusu oldugunda 6ne ¢ikan bir bashk ikili 6gretim
uygulamasidir. “4+4+4" sistemine gecilmesiyle birlikte, okula baslama yasinin diistiriilmesi ve
okul dénislmleri sonucunda 6zellikle ortaokullarda derslik gereksinimi 6nemli 6l¢lide artms,
buna bagh olarak ikili 6gretim uygulanan okullarnn sayis1 2012 yilinda % 29,2'ye yukselmistir.*
2014 yiinda bu oran % 23,5’a gerilemis olsa da,* hala ¢ok sayida ¢ocuk ikili 6gretim uygulanan

okullara devam etmektedir. 2014-15 egitim-6gretim yihinda ilkokul 6grencilerinin % 54'(, ortaokul
ogrencilerinin % 47'si ikili 6gretim uygulanan okullarda egitim almistir.*

Arastirmanin bulgularina gore ikili 6gretim uygulamasi ¢ocuklann egitim deneyimlerini pek ¢ok
alanda olumsuz etkiliyor. Bu alanlar igerisinde beslenme ve sosyal etkinliklere katihm 6zellikle
one gikiyor. Arastirmaya katilan sabah¢i cocuklar, tam giin 6gretim veren okullardaki akranlarina
gore daha az oranda kahvalt1 edebiliyorlar. Oglenci cocuklar da, tam giin egitim veren okullardaki
akranlanna gore daha az oranda 6dle yemegi yiyebiliyorlar. Ek olarak, ikili 6gretimdeki ¢cocuklar
daha az oranda kuliip faaliyetlerine katilabiliyorlar.

Ikili 6gretim uygulanan okullarin saysinin azaltimasina ve bu siirecte
ikili 6gretim uygulanan okullarda okuyan ¢cocuklar i¢cin sosyal etkinlikler ve
beslenmeyle ilgili 6nlemler alinmasina gereksinim vardir.

46 MEB SGB, 2015.
47 A.g.e.

48 Kalkinma Bakanhdn, t.y.
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Bircok politika belgesinde ikili 6gretim sorununun tanindigi ve ¢éziimiine yonelik hedefler
belirlendigi goriliiyor. MEB 2015-2019 Stratejik Plan1'nda ikili 6gretim veren ilk ve ortaokullarin
oraninin 2019 yihina dek % 10’a disirilmesinin hedeflendigi belirtiliyor. 64. Hiikiimet
Programi’nda da tiim okullarda tam giin egitime gecilmesini saglayacak sayida derslik yapimina
devam edilecegdi belirtiliyor.*

1kili 6gretim uygulanan okullann sayisinin azaltiimasi ve asamah olarak tiim okullarda tam giin
o0gretime gecilmesi i¢in derslik yapimina hz verilmesi; bu amacla kamu biit¢esinden derslik
yapimina aynlan biitcenin artinlmasi gerekiyor. Ote yandan, tiim okullarda tam giin 6gretime
gecilmesi siirecinde ikili 6gretimde okumaya devam eden ¢ocuklann iyi olma halini olumlu
etkileyecek onlemler almak gerekiyor.

1kili 6§retim uygulamasinin sonlanmasim zorlastiran etmenlerden biri de Tiirkiye’de bulunan
Suriyeli cocuklann sayisindaki artistir. Haziran 2016 itibanyla Tiirkiye'de okul ¢aginda (5-17 yas
arasi) yaklasik 940 bin Suriyeli cocuk bulunuyor.® Ocak 2016 itibanyla Tiirkiye'de egitime erisimi
bulunan ¢ocuk sayis1 yaklasik 324 bindir. MEB’e bagh okullarda 75.748 Suriyeli ¢ocuk eg@itim
ahyor. Haziran 2016 itibanyla Suriyeli ¢ocuklarin 450 bininin egitime erisiminin saglanmasi
amaclamyor ve MEB’e bagh okullarda egitim goreceklerin sayisimin 105 bin olmasi bekleniyor.>
Suriyeli cocuklann egitimi, derslik gereksinimini artiracak, dolayisiyla tim okullarda tekli
ogretime gecilmesini geciktirebilecek bir durumdur. Derslik yapimina hiz verilmesi ve ikili
o0gretim uygulamasi devam ettigi siirece ¢ocuklarin iyi olma halini olumlu etkileyecek 6nlemlere
odaklaniimasi bu nedenle de 6nemlidir.

EGITIM ORTAMLARI

Okul ortamlan ve kaynaklan ¢ocuklann egitim deneyimlerini nemli dl¢iide etkiliyor. Bu arastirma
kapsaminda okulun sahip oldugu alanlar gibi okulda gecirilen siirenin niceligi ve niteligi de bir
kaynak olarak ele alindi. Dolayisiyla okulun fiziksel kosullan, dersliklerin durumu, derslik disindaki
alanlann varh@ ve yeterliligi, okulun iyi 1sinmas1 ve temizligi, okulun baslama ve bitis saatleri,
teneffiis siireleri gibi kaynaklarin ¢ocugun iyi olma hali i¢in ne 6lgiide elverisli oldugu incelendi.
Gocuklann bu kaynaklara iliskin 6znel deneyimleri rapora yansitild.

Okulda gecen siirenin énemli bolimii ders saatlerine aynhyor. Ancak ¢cocuklarin dersler disinda
da pek ¢ok gereksinimleri bulunuyor. Bunlann basinda da ders dis1 etkinliklere katilarak sosyal
yonlerini gelistirmeleri ve beslenme, hijyen gibi konulardaki temel gereksinimleri geliyor. Sosyal
etkinlikler i¢in yeterli zaman ayrilmamasi ve teneffiislerin kisa olmasi ¢ocuklann okul deneyimini
olumsuz etkiliyor. Arastirmaya katilan ¢ocuklann devam ettigi ikili 6gretim uygulanan okullann
¢ogunda teneffiis streleri 10 dakikadan daha uzun olmuyor. Bu durum, ¢ocuklarin okulda
gecirdikleri zamanin niteligini zayiflatiyor. Arastirma kapsaminda goriisiilen bircok ¢ocuk,
teneffiislerin kantinde siraya girip yiyecek almak ve sonra da ders baslamadan alinan yiyecegi
yemek i¢in, tuvalet ihtiyacim karsilamak i¢in ya da bahcede arkadaslanyla oyun oynamak igin
yetersiz oldugunu soyliyor. Teneffisler kisa oldugu icin siniftan ¢itkmamayi tercih eden ¢ocuklara
da rastlaniyor.

49 Basbakanlik, 2015.
50 UNHCR verileri kullanilarak hesaplanmistir.

51 Sayilar, 11 Mart 2016'da Istanbul Bilgi Universitesi'nde diizenlenen “Tiirkiye’de Cocuk Isciligi Sorunu: Suriye’den Gelen Miilteciler Sonrast
Mevcut Durum ve Céziim Onerileri” bashkh konferansta Basbakanlik Gé¢ ve Insani Yardimlardan Sorumlu Basmiisavirligi tarafindan
yapilan sunumdan ahnmistir.
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2014-15 egitim-0gretim yih verilerine gore haftalik ders saati genel ortaokullarda 35, imam-hatip
ortaokullarinda 36°dir. “4+4+4" dncesine gore ders saatlerinde yaklasik olarak bir okul gliniine
denk gelen bir artis s6z konusudur. Bu durum, 6zellikle ikili 6gretim uygulanan okullarda okula
baslama saatlerinin ¢ok erken, okulun bitis saatlerinin ¢ok ge¢ olmasina; ders dis1 etkinliklere
zaman ayrilamamasina; teneffiis siirelerinin kisa olmasina ve blok ders uygulamasiyla ¢ok uzun
ders siirelerine neden oluyor.

Cocuklarin okulda temel gereksinimlerini karstlayabilmeleri ve sosyal etkinliklere
zaman ayrilabilmesi icin haptalik ders saatlerinin azaltilmast bir ¢dztim olabilir.

Yakin donemde MEB tarafindan yapilan agiklamalar, glincel miifredat ¢calismalan gergeklestirilirken
haftahk ders saatlerinin fazla olmasinin dikkate alindigim gosteriyor.>? Ders saatleri azaltihrken
teneffiislerin de cocuklann gereksinimlerine gére diizenlenmesi dnemlidir. Ornegdin sabahci
¢ocuklann kahvalt1 yapma oranlanndaki diisiikliik g6z 6niine alinarak, birinci teneffiisiin daha uzun
tutulmasi distindlebilir.

Zamana dayalt kisitlar okulun piziksel kogullarindan kaynaklanan
yetersizliklerle birlesince ¢cocuklarin okulla baglarint gliclendirebilecek
sosyallegme olanaklart daha da kisttlantyor.

Okul bahcesi, cocuklarin okulda oyun oynayip sosyallesebilecekleri yerlerin basinda geliyor. ERG ve
TEGV tarafindan yayimlanan birinci arastirmada, okul bahgesinin ¢ocugun okuldan memnuniyetini
etkiledigi gorilmustii.>* Mevcut arastirmanin nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 83’li okulunda
rahatca oyun oynayabilecedi bir bahce bulundugunu belirtse de (“tamamen katihyorum”

diyenler) cocuklann % 17’sinin bu gorise daha az oranda katilmas1 ya da katilmamasi lizerinde
durulmasi gereken bir bulgudur. “4+4+4" ile birlikte artan derslik gereksinimini karsilamak igin
okul bahcelerine prefabrik derslikler kurulmasi gibi uygulamalarn da, bahce kullanimini olumsuz
etkilemeye devam ettigi gorilmistir.

Derslerin daha verimli iglenebilmesi ve ¢cocuklarin bireysel gelisgimlerinin
ders diginda da desteklenmesi icin yararlt olabilecek spor salonu, bilgisayar
laboratuvari, ktitliphane gibi alanlarin yetersiz oldugu goértiltiyor.

MEB 2015-2019 Stratejik Plan1'nda yer alan bilgilere gore, Tiirkiye genelinde spor salonu

bulunan okullarnn oram 2014 yih icin yalmzca % 8,4 ve bu oranin 2019’a kadar % 10’a ¢ikanimasi
amaclamyor.>* Hedefin diisiik tutulmasi bu konunun yeterince dnceliklendirilmedigini gésteriyor.
Arastirma bulgulan, spor salonunun ikili 6gretim uygulanip uygulanmamasindan bagimsiz olarak
tiim okullarda yetersiz olabildigini gosteriyor. Oysa okullarda spor salonu bulunmasi 6zellikle

kis aylannda Beden Egitimi ve Spor ile Oyun ve Fiziki Etkinlikler derslerinin yapilabilmesi icin ve
¢ocuklara ders dis1 sportif etkinlikler sunulabilmesi icin blyik 6nem tasiyor.

MEB 2015-2019 Stratejik Planmi'nda yer alan bilgilere gore Tiirkiye'de okullarin % 39'unda
kiitliphane bulunuyor ve 2019 yilinda bu oranin % 50ye ¢ikanimas1 hedefleniyor.>> Arastirmanin
nicel boyutuna katilan ¢ocuklann % 54’0 okulunda rahatca kullanabildigi bir kiitliphane

52 MEB, 2016.

53 Girkan vd., 2014.
54 MEB SGB, 2015.
55 A.g.e.
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oldugunu belirtiyor. Bulgular, kiitliphanenin ikili 6gretim uygulanan okullarda, tam giin egitim
uygulanan okullara gore daha yetersiz oldugunu gosteriyor. Nitel arastirma bulgulanysa,

var olan kiitliphanelerin amacina uygun olarak kullanmlamadigi durumlar oldugunu ortaya
akanyor. Ornegin, kiitiiphanenin okulda dagitilan kuru iiziim ve siit gibi Giriinler icin depo olarak
kullanmlabildigi ¢ocuklar tarafindan dile getiriliyor. Dolayisiyla kiitliphanesi olan okul sayisinin
artinlmasi kadar var olan kuttiphanelerin amacana uygun olarak kullamlmasi da 6nem tasiyor.
Bilgisayar laboratuvarlan konusunda da kiitiiphanelere benzer sorunlar géze carpiyor. Aynca,
hem kutiiphanelerin hem de bilgisayar laboratuvarlannin dersler disinda ¢ocuklann kullammina
kapah olmas1 da yaygin bir uygulamadir. Okullarda internet erisiminin de oldukga simrh oldugu
gorillyor. Ek olarak, arastirma bulgulan okullann fiziksel kosullannin yalmzca dogudaki illerde
degil; Izmir, Bursa gibi illerde de yetersiz olabildigini gdsteriyor.

OKULDA BESLENME

Gorisme yaptigimz ¢ocuklann okulunda genellikle yemekhane bulunmuyor. Kantinlerdeyse
cogunlukla fast food tiirii yiyeceklerin bulundugu ve ¢ocuklarin bunlan tiikettikleri goriliiyor. MEB
tarafindan 2011 yilinda yayimlanan Okul Kantinlerindeki Gida Satis1 konulu genelgede, okullarda
gazh icecek, kizartma ve cips gibi Urlinlerin satilmayacagn belirtiliyor.>® Ancak genelgeye karsin
okul kantinlerinde bu tir lriinlerin satilmaya devam ettigi goriliyor.

Mart 2016'da Okul Kantinlerinde Satilacak Gidalar ve Egitim Kurumlanndaki Gida Isletmelerinin
Hijyen Yoniinden Denetlenmesi konulu yeni bir genelge yayimlanmistir. S6z konusu genelge satisi
yasaklanan urilinlerin kapsamini genisletiyor. Buna gore, okullarda gazh olan ya da olmayan hic¢bir
sekerli icecegin, cips, kizartma, ¢ikolata, sekerleme, gofret ve keklerin satilmamasi gerekiyor.*”
Genelge, kantinlerin hijyen ve havalandirma kosullarinin nasil olmasi gerektigini de tarif ediyor.
Bu diizenleme, okullarin saghksiz yiyecek ve iceceklerden arnnnmasi ve yiyeceklerin ve iceceklerin
sunuldugu ortamin hijyen kosullannin iyilestiriimesi bakimindan olumlu ve 6nemli bir adimdir.
Bir 6nceki genelge uygulamada yeterince karsihk bulamamistir. Aym durumun yasanmamasi, yeni
diizenlemelerin uygulamaya yansimasi i¢in atilacak adimlar 6nemlidir.

Okul kantinleriyle ilgili gtincel dtizenlemelerin yasama ge¢cmesi i¢in
gerekli denetim mekanizmalarinin kurulmasina ve igletilmesine 6zel énem
atpedilmelidir.

2010 yilindan bu yana, MEB ile Saghk Bakanhgi arasinda imzalanan bir protokole dayanan
Beslenme Dostu Okullar Program yuritiilmektedir. Okullann bu programa basvurmalan
gonulliliik temellidir. Programa basvuran ve basanh kabul edilen toplam 1.423 okul “Beslenme
Dostu Okul” sertifikas1 almistir.® Bu okullar her y11 denetlenirken dikkate alinan Gl¢iitlerden
bazilan okul kantinlerinde dengesiz beslenmeye neden olacak iirlinlerin satilmamasi; kantinlerin
en az ayda bir kez denetlenmesi; kantinde tane ile meyve satilmasi; kantinde siit, ayran ya

da yogurt satis1 yapilmasidir.>® Bu program okullardaki beslenme se¢eneklerini ve kosullanni
iyilestirilmek i¢in yararh gortinmektedir; ancak daha ¢ok sayida okulda uygulanabilmesi igin ek
¢abaya gereksinim vardir.

56 MEB SIDB, 2011.

57 MEB MTEGM, 2016.

58 Saghk Bakanhds, t.y.

59 Saghk Bakanhg Tirkiye Halk Saghg Kurumu ve MEB, 2016.
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MEB'in ¢ocuklann okulda beslenmelerini desteklemek amaciyla ylriittiigi projelerden biri de
2012'den bu yana devam eden Okul Siitli Programi’dir. Program cercevesinde gectigimiz yanyil
icerisinde 6 milyon anaokulu ve ilkokul 6grencisine haftanin li¢ giind st verilmis, 2012'den
bugiine dek toplam 1 milyar 248 milyon kutu sit dagitilmistir.° Bu program ortaokul 6grencilerini
ise kapsamamaktadir. May1s 2016 itibanyla, ilkokul 6grencilerine okullarda kuru {iziim de
dagitiimaya baslanmistir. Bu projenin amaa, ¢ocuklara saghkh ara 6gun ahiskanhgi kazandirmak ve
cocuklann yeterli ve dengeli beslenmelerine katkida bulunmaktir.5!

Cocuklann saghkh beslenmeleri ve gelismeleri i¢in okullarda licretsiz 6gle yemegi programi
uygulanmasi g6z 6niinde bulundurulmahdir.

Okul siitli ve okul Gziimi projeleri, cocuklann beslenmelerini desteklemek i¢in yararhdir. Ancak,
bu gidalar cocugun okul saatleri boyunca doymasiicin yeterli degildir. Resmi ilk ve ortaokullarda
yemekhaneler oldukca simrhdir. Ucretsiz 6§le yemegi de tasimah egitimden yararlanan ¢ocuklar
ile yatih bolge okullarina devam eden cocuklara sunuluyor. Bogazici Universitesi Sosyal Politika
Forumu biinyesinde gerceklestirilen bir calismada Tirkiye'deki okullarda licretsiz 6gle yemedi
sunulmasina gereksinim oldugu saptanms, farkh tlkelerdeki deneyimler derlenmis ve Tiirkiye
i¢in bir model 6nerisi gelistirilmistir. S6z konusu ¢alismada, okul yemeginin yalnizca saghkh
beslenmeyi degil, akademik basany1 ve okula devamhihgi da olumlu etkiledigine ve uzun vadede
kaha esitsizlikleri donustiirme potansiyeli tasidigina dikkat cekiliyor. Bu nedenle okul yemeginin
kisa vadedeki maliyetinden ¢ok uzun vadedeki getirileri lizerinde durulmasi gerektigi 6ne
suruliiyor. Calismada, okul yemegdi uygulamasinin tlkedeki tiim ilk ve ortaokullan kapsamasi
gerektigi, bunun mimkiin olmamas1 durumunda ise hedefleme yapilmasi 6nerisi getiriliyor.
Hedeflemenin ise ¢cocuk temelinde degil, cografi temelde (il, ilce, mahalle ya da okul) yapilmas:
gerektigi, onceligin en yoksul ¢cocuklann bulundugu okullara verilmesi gerektigi 6ne siirliliiyor.?
SOzl edilen ¢alismanin sundugu bakis agisindan da yararlamlarak okullarda ticretsiz 6gle yemegi
uygulamasi uizerinde ¢ahisiimasi gereken bir konudur.

ISINMA VE TEMIZLIK KOSULLARI

Okullann merkezden karsilanan gereksinimleri arasinda bulunan 1sinma konusunda sorunlar
yasandigi goriliiyor. Arastirmanin nicel ayagina katilan her 10 ¢ocuktan 4l okulunun iyi
1sinmadigini séyliyor. Okulunun iyi 1sinmadigini belirten ¢ocuklann orani ikili 6gretim uygulanan
okullarda % 41, tam giin 6gretim uygulanan okullarda % 34'tiir ve bu farklilasma istatistiksel
olarak anlamhdir. Giincel bir uygulama olan okul bazh biit¢eleme, 1s1nma da dahil olmak Ulzere
okullann pek ¢ok gereksinimi i¢in kaynak aktanmin daha verimli kilma amaa tasiyor. Dolayisiyla
bu uygulama, okullardaki 1s1nma sorununu azaltma potansiyeli tasiyor. Uygulamanin kapsami MEB
TEGM tarafindan Ocak 2016’da yayimlanan yazi ve kilavuzda tarif ediliyor. Kilavuzda “elektrik, su,
yakacak, kirtasiye ve temizlik malzemesi alhmi gider tiirleri icin farklh referanslar ve iklim 6zellikleri
de dikkate alinarak sistem tarafindan otomatik olarak hesaplama yapihir” deniliyor.%

Bu hesaplamalarda ikili 6gretim etmeninin de g6z 6niinde bulundurulmasi 6nemlidir.

1kili 6§retim nedeniyle, okulun, kapasitesinin iki kat1 6grenci tarafindan kullamhyor olmas
okullann temizligini de olumsuz etkiliyor. Oglenci cocuklar arasinda okula geldiklerinde siniflan
kirli bulduklarnni, derse baslamadan 6nce dersligin temizligini Gistlenmek zorunda kaldiklann

60 MEB TEGM, 2016.
61 Ag.e.

62 Candas vd., 2011.
63 MEB TEGM, t.y.
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belirtenlere rastlamyor. Bu bakimdan, okul bazh biitceleme sisteminin saglayabilecedi olanaklar da
kullamlarak okul temizliginde kaynaklann yeterliliginin ve verimli kullaniminin saglanmasi 6nem
taswyor.

Arastirmanin hem nicel ayagina hem de nitel ayagina katilan ¢ocuklann buiyiik cogunlugu
tuvaletlerin yeterince temiz olmadigin belirtiyor. Cocugun okuldaki tuvaletin temizliginden
sikayetci olmamasi nadir rastlanan bir durumdur. Bu konuda atilan gilincel adimlardan biri, MEB
ile Saghk Bakanhgi arasinda imzalanan Beyaz Bayrak Isbirligi Protokolii’diir. S6z konusu protokol,
okullann temizlik ve hijyen konusundaki gelisimini tesvik etmeyi amachyor. Program, tuvalet

ve lavabolann yam sira simiflar, koridorlar, okul bahgesi gibi okulun cesitli alanlannin hijyen
kosullann da dikkate alyor. Okullann programa basvurmalan zorunlu degil. Basvuran okullara
belirli 6lcitleri saglamalan durumunda “Beyaz Bayrak” sertifikas1 veriliyor. Bu uygulama, okullarda
hijyen kosullarinin iyilestirilmesini tesvik etmek i¢in yararhdir.

Okullarin gereksinimleri karsilanirken sosyoekonomik kogullarin dikkate
alinmast gerekiyor.

Her ne kadar bu arastirma temizlik sorununun nedenleri hakkinda veri sunmuyorsa da, baska
arastirmalar okullann temizlik elemam ¢ahstiracak ve temizlik malzemesi alacak maddi kaynaklara
sahip olmamasimn kirlilige yol a¢tigim 6ne siiriiyor.®* Tiirkiye'de okullar kantin kirasi, bagislar vb.
yollarla kendi gelirlerini elde edebiliyorlar. Bu gelirler okul-aile birlikleri aracihgiyla elde ediliyor
ve okullann fiziksel kosullarini iyilestirmek icin (temizlik personeli ¢alistirma, temizlik malzemesi
alma, okula bakim ve onarim yaptirma vb.) kullanabiliyor. Ailelerin sosyoekonomik diizeyinin
disiik oldugu okullarda ise okul-aile birlikleri bu gelirleri yeterince liretemiyor. Dolayisiyla
okullarin gereksinimlerinin karsilanma diizeyi ailelerin sosyoekonomik durumuna gdre de
degiskenlik gosteriyor. Bu nedenle okullarnn gereksinimleri karsilanirken sosyoekonomik kosullarn
dikkate alinmasi yararh olacaktir.

MEB, ERG ve UNICEF isbirligiyle yiiriitiilen bir cahsma kapsarmnda Daha Giiclii TTkdgretim
Kurumlarina Dogru: Politika Analizi ve Oneriler bashkh bir rapor yayimlanmistir. Raporda,
okullara aktanlan 6deneklerin tlirlerine ve gonderilme bicimlerinin iyilestiriimesine iliskin
oneriler sunulmaktadir:

“Olagan 6denekler: Bu 6denekler, okullarin zorunlu giderleri icin dagitilacaktir.

Odeneklerin okullara grenci sayis1, iklim katsay1s1 ve dgrencilerin dezavantajihgina gére
dagitilmasi esas olmahdir. (...) Ogretmenlerin sosyoekonomik olarak daha dezavantajh
bolgelerde ¢ahistiklarinda daha ylksek puanlar kazanmasina benzer bi¢cimde, bu bolgeler
i¢in karar verici birimlere 6grenci basina daha fazla 6denek gonderilebilir. Aynca, okul i¢inde
okuyan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de daha yliksek miktarda 6denek gonderilmelidir.

Program temelli 6denekler: Bu 6denek tiirii, 6zellikle dezavantajh durumdaki ¢cocuklara
donik programlar i¢in gonderilir. Merkezi teskilat tarafindan Yetistirici

Simflar Ogretim Program veya benzer bir telafi program, ‘okul yemegi program?’,

‘anasinifi program’ gibi programlar tasarlanacak; okullar merkezi teskilat tarafindan belirlenen
Olcutleri karsiladiklarinda bu programlara basvurabilecek ve 6denekleri alarak, bu programlann

64 Kose ve Sasmaz, 2014.
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amaclan icin kullanabilecektir. Bu tiir ddenekler, okullarnn farkh gereksinimlere sahip ¢ocuklar
i¢in hizmetlerini cesitlendirebilme kapasitesini artiracak, aynca merkezi teskilata 6zel
mudahaleler uygulama ve bdylelikle sistemi daha iyi yonlendirebilme sans1 verecektir. (...)

Proje temelli 6denekler: Esaslan MEB tarafindan belirlenen programlara ek olarak, okullarda
proje gelistirme, uygulama ve girisimcilik kapasitelerinin gelistirilmesi i¢in proje temelli
odenekler olusturulmahdir. Buna gdre, merkez teskilat desteklemek istedigi politika alanlannda
farkh 6denekler olusturmal ve bunlan nesnel 6lgiitler dogrultusunda okullar arasinda
paylastirmahdir.”®

SOSYAL ETKINLIKLER

Okulda hem zaman hem de mekan kisitindan olumsuz etkilenen alanlardan biri de kullip
faaliyetlerinin varhg ve cocuklann bunlara katihmmdir. Ikili 6gretimin yayginlasmasi ve ders
saatlerinin artmasiyla okullarda kuliip faaliyetlerine katihmin distiigi; 6zellikle 5. sinmiflar

i¢in kuliip faaliyetlerinin neredeyse tamamen ortadan kalktig1 biliniyor.®® Arastirmanin nicel
boyutunda, kuliip faaliyetleri yiiriitiilen okullarda ¢cocuklarin % 70%inin bir kullibe lye oldugu
goruliiyor. Bu hesaplama tiim ¢ocuklar lizerinden yapildiginda, herhangi bir kuliibe liye olan
¢ocuklann orani % 29'dur. Her ne kadar kullip cahsmalarimin gonilliilik esasiyla yapilmasi daha
dogru olsa da ilkogretim ve ortadgretim kurumlanndaki sosyal etkinlikleri diizenleyen y&netmelik
geredi her 6grencinin en az bir 6grenci kuliibiline liye olmas1 gerekiyor.®” Ancak arastirma bulgulan,
diizenlemenin etkin bi¢cimde uygulanamadigim gosteriyor. Ek olarak, arastirma bulgularina gére 5.
simf 6grencilerinden herhangi bir kuliibe Giye olanlarin orani 4 ve 7. simf 6grencilerine gére daha
dusuktulr ve bu farkhlasma istatistiksel olarak da anlamhdir. Bir baska deyisle, 5. sinifa devam eden
¢ocuklar kullip faaliyetlerine katilma konusunda dezavantajli olmaya devam ediyorlar.

SECMELI DERSLER

“4+4+4" sistemiyle birlikte egitimin icerigiyle iliskili olan en 6nemli gelismelerden biri
ortaokullarda se¢cmeli derslerin sayisinin ve saatlerinin artmasidir. Secmeli derslerin veliler ile
ogrencilerin secimine dayah bir bi¢imde sunulmasi 6ngo6riiliyor; ancak uygulamada derslerin
alinmasi sireci farkh isleyebiliyor. TEGV ve ERG tarafindan yiiriitllen ilk arastirma, se¢meli
derslerin icerigi hakkinda yeterli bilgilendirme yapilamamasi nedeniyle pek ¢ok cocugun dersleri
icerigini bilmeden sectigini ve bazi derslerin de 6gretmen yetersizligi nedeniyle sunulmadigim
gostermisti.®® Se¢meli derslerin igerigine iliskin bilgilendirmenin yetersiz olmasi ve ¢ocuklann
dersleri her zaman kendi istekleriyle almamasi durumlan bu arastirmada da ortaya ¢ikiyor.

Bu durum, se¢meli ders uygulamasinin amacina uygun islemedigini gosteriyor. “4+4+4"{in ilk
yillarinda yasanan, derslerin her zaman duzenli olarak islenmemesi durumunun da devam ettigi
goriluyor. Se¢meli derslere devamsizlhik yapilmasi ise bu arastirmada 6ne ¢ikmiyor; bunda se¢meli
derslere 2014-15 egitim-6gretim y1linda not verilmeye baslanmasinin da etkili oldugu disinullyor.

MEB TEGM tarafindan May1s 2014 yilinda il milli egitim mudurliklerine génderilen yazida,
ogrencilerin ve velilerin se¢meli derslerle ilgili olarak bilgilendirilmesi gerektigi belirtiliyor,®

65 ERG ve UNICEF, 2015.
66 Giirkan vd. 2014.
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ayni ifade Subat 2015'te gonderilen yazida da yineleniyor.”” MEB TEGM tarafindan il milli egitim
muddrliklerine gonderilen, secmeli derslerin secimiyle ilgili yazilarda “ilgili alanda 6gretmen
yoklugu gerekcesiyle okul yonetimlerince 6grenciler ve veliler belli derslere yonlendirilmeyecektir”
deniyor.”* Ancak arastirma bulgulan 6grencilerin bir bdliminin se¢meli derslerle ilgili

yeterli bilgiye erisemedigini ve okul yonetimi tarafindan yonlendirmenin farkh bicimlerde
stirdiglinii gosteriyor. Ankete katilan ¢ocuklarin % 55" okul baslamadan 6nce se¢meli derslerde
ne yapilacagiyla ilgili bilgi almadigini, % 35" se¢mek istedigi dersleri belirtmek icin form
doldurmadiginm dile getiriyor. Nitel arastirma kapsaminda goriisiilen cocuklann bir bolimi kendi
istedikleri se¢meli dersi alamadiklarnim belirtiyor.

Secmeli dersler cocuk katilimint artiracak, ¢cocugun yapabilirliklerini
gliclendirecek bicimde uygulanmalidtr.

Okul idarecilerinin se¢meli dersleri simirlandirmak istemelerinin derslik veya 6gretmen yetersizligi
gibi nedenleri olabilir. Nedenlerin ortaya ¢ikanhp eksikliklerin giderilmesi se¢meli derslerin
gerektigi gibi secilebilmesi icin gereklidir. Se¢meli dersler konusunda 6gretmenlerin ¢ocuklann ilgi
alanlanm temel alarak rehberlik ve yonlendirme yapmalan yararh olsa da, ¢ocuklarn isteklerini
dikkate almayan y6nlendirme bigimlerine basvurulmamasi gerekir. Ek olarak, arastirmanin nicel
boyutuna katilan ¢ocuklar arasinda aldiklan se¢meli dersleri “diizenli olarak isledik” diyenlerin
oram hicbir ders icin % 81'i ge¢cmiyor. Bu konunun ayrica incelenmesi ve degerlendirilmesi gerekir.

OKULDA GUVEN ORTAMI VE SIDDET

Cocugun okulda iyi olmasi, kendisini huzurlu ve glivende hissetmesini gerektiriyor. Cocugun
okuldaki yetiskinlerle ve arkadaslanyla iliskilerinin iyi olmasi bu bakimdan 6zellikle nemlidir.
Cocuklarin okulda her tiirlii siddetten uzak olma haklan glivence altinda olmahdir. Ancak arastirma
bulgulan, okulda kendini glivende hissetmeyen ¢ocuklann varh@ina isaret ediyor.

Ankete katilan ¢cocuklarin biiyiik bdlimii (% 70) arkadaslan tarafindan sevilen biri oldugunu
dustintyor. Ancak akranlan tarafindan itilip kakildigini sdyleyen (% 24) ya da akranlanmn
kendisiyle dalga gectigini soyleyen (% 14) ¢cocuklarin oran1 da azimsanmayacak 6l¢lidedir. Aynca,
sosyoekonomik olarak daha dezavantajl olan ¢ocuklann akran zorbaligina daha fazla maruz
kaldiklan goruliyor. Nitel arastirma bulgulan, akran zorbahginin, cogunlukla ¢ocuklann okulda
kendilerini glivende hissetmelerini zorlastiran bir sorun oldugunu goésteriyor. Cocuklann bir
b6limi, dogrudan arkadaslanyla ilgili bir soru olmadigi halde, “okulda kendini giivende hissediyor
musun?” sorusunu akranlanyla iliskilerine atifta bulunarak yamthyor. Cocuklann bir bélimi,
buyuk simiflann kiiciik simflara kot davrandiklarim dile getiriyor.

Nicel arastirmaya katilan ¢cocuklann % 15, okulda kendilerine kotl davranan 6gretmen ya da
¢ahsanlar oldugunu belirtiyor. Nitel boyutta ¢ocuklar tarafindan aktanlan deneyimler, bu kot
davranislann neler oldugu ve nasil ortaya ¢iktign hakkinda daha fazla bilgi veriyor. Cocuklar
baz1 6gretmenlerinin s6z1u ve fiziksel siddet uyguladigim belirtiyorlar. Cocuklar fiziksel siddete
cetvelle/sopayla vurma, kulak ¢cekme, tokat atma, tekme atma gibi bi¢cimlerde maruz kahyorlar.

Gocuklann 6gretmenleriyle iliskilerinin iyi olmasi i¢in belirleyici olarak goriilen olcut ise derslerdeki
basandir. Arastirmanin nitel boyutuna katilan cocuklarnin énemli bdlimiinde, 6gretmenlerin
basanh ¢ocuklara ayncahk tamdig yoniinde bir alg1 vardir. Hatta ¢ocuklann 6nemli bolimi

70 MEB TEGM, 2015.
71 MEB TEGM, 2014; MEB TEGM, 2015.
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akademik basarinin okulda ayrnimcilik nedeni oldugunu dusiniiyor. Baska arastirmalar da,
cocuklann goziinde okulda mutlu olmanin en énemli gostergelerinden birinin “6gretmenin
aynmahk yapmamas1” olduguna isaret ediyor.”

Okullarda siddeti énleme ve izleme mekanizmalarinin gliglendirilmesi gerekiyor.

Rehber 6gretmenler okullarda siddetin 6nlenmesi ve izlenmesi igin kilit role sahiptir. Turkiye
genelinde, rehber 6gretmen basina yaklasik 650 6grenci diisiiyor. Tllere ve bolgelere gére de
degiskenlik gosteren bu say1, olmasi gerekenin (200-250 6grenci) oldukga tzerindedir. 2014 yilinda
o6gretmen atamalarinin énemli bir béliminiin bu alandan yapilmasi olumlu bir adimdi; 2014 yih
icerisinde Subat, Eylil ve Arahk aylannda toplam 3.043 rehber 6gretmen atandi. 2015 yihinda

ise atama sayis1 geriledi; Subat ve Eyliil aylannda toplam 2.173 rehber 6gretmen atandi. Subat
2016'da 1.606 rehber 6gretmen daha atandi. Rehber 6gretmen atamasi artirilarak rehber 6gretmen
basina diisen 6grenci sayilannin azaltilmasi temel bir ihtiyag olarak 6ne ¢ikiyor.

Rehber 6gretmen sayisiyla birlikte okullardaki rehberlik hizmetlerinin niteliginin artinlmasi da
oldukca 6nemlidir. Bu baglamda yakin zamanda MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigi (OERHGM) tarafindan iki ayn belge hazirlanmistir. Bunlardan biri Okullarda Rehberlik

ve Psikolojik Damsma Hizmetleri Kilavuzu’dur. Kilavuzda rehber 6gretmenlerin egitsel, mesleki

ve kisisel rehberlik alaninda yiritecekleri calismalann yam sira cesitli risk gruplarinda (siddete
maruz kalan, siddet uygulayan, istismara ugrayan vb.) yer alan ¢ocuklara yonelik ¢calismalar
tanmimlanmistir.”® Yakin zamanda yayimlanan, rehberlik hizmetlerine iliskin bir baska belge “Cocuga
Yénelik Siddetin Onlenmesi Projesi” kapsaminda hazirlanan Rehber Ogretmen El Kitabr'dir. Bu belge
¢ocuklann maruz kalabildikleri farkh siddet tiirlerinin nasil ortaya ¢ikarlabilecegine vurgu yapmasi
bakimindan 6nemlidir.”

Okullann siddetten anndirimasi i¢in rehber 6gretmenlerin yam sira, simf ve brans 6gretmenlerinin
de bu konuda gti¢lendirilmeleri, izleme ve 6nleme ¢alismalarinin bir pargasi haline getirilmeleri
onemlidir. Nitel arastirmanin bulgulanna gore, cocuklar okulda akran zorbahgi ve benzer sorunlar
yasadiklarinda kendilerine yakin bulduklan bir 6gretmenle konusmay tercih ediyorlar. Bu durum,
rehberlik hizmetlerinin simrh oldugu durumlarda, diger branslardan 6gretmenlerle iliskilerinin
cocuklar icin daha da 6nem kazandigini gosteriyor.

MEB OERHGM tarafindan Mart 2013-May1s 2015 arasinda yiiriitiilen “Cocuga Yonelik Siddetin
Onlenmesi Projesi” kapsamminda rehber 6§retmenleri desteklemeye yonelik calismalar
gerceklestirildigi gibi politika onerileri de hazirlanmistir. Bu baglamda okul ortamlanni ilgilendiren
en kapsamh belge Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi Icin Politika Onerileri belgesidir. Belgede
egitim ortamlannda siddetin 6nlenmesi icin 6grenci, 6gretmen ve veli boyutlanni kapsayan
politika 6nerileri gelistirilmistir. Belgede 6grencilerin cocuk haklanna ve siddetten korunma
haklanna iliskin farkindaliklarinin artinlmasi 6neriliyor. Ailelere yonelik 6neriler arasinda ailelerin
farkh siddet tiirleri konusunda bilgilenmeleri ve okul ile aile arasindaki iletisimin gti¢lendirilmesi
dne qikiyor. Ogretmen ve yoneticilere iliskin 6neriler arasinda bu kisilerin hizmetoncesi ve
hizmetici egitimleri de kapsayan bir slirecte gliclendirilmelerine vurgu yapihyor. Aynca belgede
egitim ortamlannda siddete iliskin veri toplanmasinin ve siddeti 6nlemeye yonelik erken uyan
sisteminin kurulmasinin 6ne ¢ikarnimasi olduk¢a degerlidir. Belgede egitim ve 6gretimin iceriginin

72 Uyan-Semerci ve Erdogan, 2014.
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siddetin 6nlenmesine katki yapacak bi¢gimde kurgulanmasi da 6ne ¢ikanhyor.” Proje kapsaminda
gelistirilen politika 6nerilerinin yasama ge¢mesi pek ¢ok alanda olumlu sonu¢lar dogurma
potansiyeline sahiptir.

AKADEMIK BASARI VE DERSE KATILIM

Gocugun akademik basansi, yalmzca gelecek egitim yasami ya da is yasam i¢in degil bugiinii igin
de oldukga 6nemlidir. Arastirmalar ders notlarin1 cocugun iyi olma halinin 6nemli bir gostergesi
olarak kabul eder.”® Cocuklann akademik basansi bu baglamda incelendiginde, arastirmanin nicel
boyutunda ele alinan dért ders (Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, Ingilizce) icin cocuklann
notlarinmin simiflara gore istatistiksel olarak anlamh bicimde farkhlastigi ve 4. siniftan 7. simfa
dogru bir dusus oldugu gozlemleniyor. Aynca ikili 6gretim uygulanan okullarda okuyan cocuklar
ile tam giin 6gretim uygulanan okullarda okuyan ¢ocuklann akademik basanlan arasinda da
farkhllasma gozlemleniyor.

Sosyoekonomik kosullar, akademik basarinin yant stra ¢ocugun 6znel basart
algsint da etkiliyor.

Akademik basan ile sosyoekonomik durum arasinda iliski oldugu alanyazinda sikhkla vurgulanan
bir olgudur.”” Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen bulgular bu iliskiyi dogrular bicimdedir.
Sahip olunan ev kaynaklan ve ebeveynlerin egitim diizeyi akademik basanyla iliskilidir. Ek olarak,
arastirma bulgulan ¢ocuklann 6znel basan algilarninin da ev kaynaklanyla ve ebeveynlerinin egitim
dizeyiyle iliskili oldugunu gosteriyor.

Gocuklann derse kars1 tutumlan, ilgileri, motivasyonlan, kisacas1 6grenme siirecine ve derse
katihm (engagement) diizeyleri akademik basanyla yakindan iliskilidir. Cocuklann derse katihmi

bu baglamda incelendiginde ¢ocuklann yaklasik % 14’(iniin 6gretmen ders islerken sikildigi ve
dikkatinin dagildig; yaklasik % 15%inin, dersleri takip etmekte zorlandigi goriiliyor (“tamamen
dogru” diyenler). Derslerde yapilan etkinliklerde eglenme oranimn 7. siniflarda daha kiiclik sinmiflara
gore anlamh bi¢cimde daha dusuk oldugu goriliiyor. Nitel arastirma bulgulan, 6gretmenlerin
tutumunun ¢ocuklann derse ilgisini ve motivasyonunu dogrudan etkiledigini gosteriyor.
Ogrencilerin derse katthmlanm giiclendirmenin yolu, 6§retmenlerin olumlu tutumlanndan ve ilgi
cekici 6grenme ortamlan yaratmalanndan geciyor.

EGITIM VE GELECEK ALGISI

Gocugun yasaminin ¢ok 6nemli boliminii gegirdigi bir yer olan okula severek ve isteyerek gidiyor
olmasi cocugun mutlu ve basanh olmasiigin gereklidir. Arastirmanin nicel boyutuna katilan 4 ve
5. simf 6grencilerinin % 67'si “okula her zaman severek giderim” derken (“tamamen katihyorum”
diyenlerin orani), bu oran 7. siniflar i¢in % 51’e dustiyor.

Cocugun egitim deneyiminden memnuniyetinin 6nemli bir gostergesi de okula devam etme
istegidir. Arastirmamn nicel boyutuna katilan ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bélimi (% 94) “herhangi bir
nedenden 6tiirii okulu birakmay1 diisiinliyor musun?” sorusuna “hayir” yamtim veriyor. Ancak
sinirh say1da da olsa (% 6) ¢ocuklarin bir boliiminiin bu soruya “evet” yamtini vermesi dikkat
edilmesi gereken bir bulgudur.

75 Cocuga Yonelik Siddetin Onlenmesi Teknik Destek Projesi: Egitim Ortamlaninda Siddetin Onlenmesi icin Politika Onerileri, 2015.
76 Uyan-Semerci ve Erdogan, 2014.
77 Oral ve McGivney, 2014.

72

ERG VE TEGV



Ogretmenleriyle iliskileri ve akademik basan diizeyi cocugun okula devam etme istegiyle iliskilidir.

Arastirma bulgulan, 6gretmenlerle iliskilerin cocuklarda okulu birakma diistincesiyle iliskili
oldugunu gosteriyor. 7. sinifa giden ¢ocuklann 6gretmenleriyle iliskilerinin 4 ve 5. simiflara gére
daha olumsuz oldugu ve bu ¢ocuklarda okulu birakma diistincesinin de daha yaygin oldugu
gordlilyor. Arastirmamin nicel ayagina katilan 7. simif 6grencisi cocuklarin % 8'i, “herhangi bir
nedenden dolay1 okulu birakmayi diistinllyor musun?” diye soruldugunda “evet” diyor.

Cocuklann okulu birakma dustincesi ile iliskili olan baska bir olgu ise akademik basan algisidir.
Cocuklann “herhangi bir nedenden 6tiiri okulu birakmay1 disiiniyor musun?” sorusuna verdikleri
yamtla, “kendimi basanh bir 6grenci olarak goriirim” énermesine verdiklerini yanit arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir iliski bulunuyor. Cocuklar, okulda basarih olmay1 ise neredeyse
butlinuyle akademik basanyla iliskilendiriyorlar.

Cocuklarin bugtinkii egitim deneyimleri, gelecek egitim yasantilarim da etkileme potansiyeline
sahiptir. Nicel boyuta katilan ¢cocuklann % 84’0, okulda 6grendiklerinin gelecekte isine
yarayacagim diisiniiyor (“tamamen katihyorum” diyenler). “Ailem Universiteye gitmemi ister”
onermesine katilanlann orani ise % 88’dir. Akademik basansi yliksek olan ¢ocuklarda “ailem
iiniversiteye gitmemi ister” dnermesine katilanlarin oram anlamh bicimde daha yiiksektir. Ote
yandan, nitel goriismeler, cocuklarin blyik boliminin “iyi” ve “kotld” lise aynm yaptiklanm,
egitime devam etmeyi, 6zellikle de “iyi” bir liseye gitmeyi dnemsediklerini gosteriyor. Cocuklann
“iyi” bir liseye gidebilmenin yiiksekdgretime devam etmeyle ve meslek edinmeyle yakindan iliskili
oldugunun bilincinde oldugu anlasihyor. Ancak “iyi” bir liseyi kazanmaya verilen 6nemin ¢ocuklar
icin kayg verici de olabildigi goriliyor.

SONUC

Sonug olarak bu arastirma, egitim alanminda ¢ocugun iyi olma halini belirleyen pek ¢ok konuda
bulgu sunuyor. Egitim ortamlannin, okul kaynaklannin, okuldaki gliven ikliminin, tipik olarak 9-12
yas arasinda olan, dolayisiyla bireysel gelisimlerinin 6nemli bir déneminde bulunan ¢ocuklann
yapabilirliklerini ne 6l¢lide destekledigini ortaya ¢ikariyor. Bunu yaparken de, cocugun 6znel
deneyimine dayah bir bakis agis1 sunuyor. Arastirmanin ortaya ¢ikardigi sorunlann tiimi dogrudan
“4+4+4" uygulamasina 6zgii olmasa da, arastirma “4+4+4" sisteminin olusturdugu kosullarda
okuyan ¢ocuklann deneyimlerine 151k tutuyor. Cocugu merkeze alan ¢ahismalar cocuk odakh
politikalar gelistirilmesi icin gereklidir. Bu nedenle MEB'in bu tiir calismalara daha ¢ok agirhk
vermesi 6nemlidir. Bu cahsmanin, bu alanda yurutilen baska ¢ahismalarla birlikte var olan egitim
sistemindeki eksiklerin giderilmesine ve sorunlara ¢cocuk odakh ¢ézlimler lretilmesine katkida
bulunmasini umuyoruz.
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EKLER

EK-1: ANKET FORMU
1. TEGV'de etkinliklere katildigin etkinlik noktasin1 asagidaki listeden secer misin?

(Etkinlik noktalanmn isimleri siralanmstir. Ornek: SANLIURFA SEVGI ERDOGAN GONUL EGITIM
PARKI)

2. Diger olarak belirttigin etkinlik noktanin ismini yazar misin?

3. Cinsiyetin

1. kiz

2. Erkek

4. Bu y1l simfinda kag¢ 6grenci vardi, uygun araligi secer misin?

1. 0-10 7. 36-40

2. 11-15 8. 41-45

3. 16-20 9. 46-50

4. 21-25 10. 51-55

5. 26-30 11. 56-60

6. 31-35 12. 60’dan fazla

5. Asagidaki ifadelerden bu y11 igin sana uygun secenegi isaretler misin?
1. Sabahlan derse giriyordum (sabahgiydim).

2. Ogleden sonralan derse giriyordum (6glenciydim).

3. Hem sabah hem 6gleden sonra derse giriyordum (tam giin okula gidiyordum).

6. Okulun kagta bashyordu, uygun araligi secer misin?

1. 5:00-5:30 6. 7:31-8:00
2. 6:31-7:00 7. 8:01-8:30
3. 7:01-7:30 8. 8:31-9:00
4. 5:31-6:00 9. 9:01-9:30
5. 6:01-6:30 10. 9:31-10:00

7. Okulun kacta bitiyordu, uygun araligi secer misin?

1. 15:00-15:30 6. 17:31-18:00
2. 15:31-16:00 7. 18:01-18:30
3. 16:01-16:30 8. 18:31-19:00
4. 16:31-17:00 9. 19:01-19:30
5. 17:01-17:30 10. 19:31-20:00
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8. Asagidakilerden hangisini tercih ederdin?

1. Sadece sabahlan derse girmek isterdim (Sabah¢ olmak isterdim).

2. Sadece 6gleden sonralan derse girmek isterdim (Oglenci olmak isterdim).
3. Hem sabah hem 6gleden sonra derse girmek isterdim (Tam giin).

9. Bu y1l, okul giinlerinde kahvalt1 edebiliyor muydun?

1. Hayir, kahvalti edemiyordum.

2. Arada sirada kahvalt1 edebiliyordum.

3. Cogunlukla kahvalt1 ediyordum.

4. Her zaman kahvalti ediyordum.

10. Kahvalti ihtiyacini nasil karsiliyordun?

Evde yiyordum.
Okula giderken yoldaki bir yerden (pastane, simitci vs.) aliyordum.

Okul kantininden aliyordum.

H W N

Diger
11. Kahvalti ihtiyacini nasil karsihyordun, yazabilir misin?

12. Okul giinlerinde 6gle yemegi yiyebiliyor muydun?

1. Hayr, 6gle yemegi yiyemiyordum.

2. Arada sirada 6gle yemegi yiyebiliyordum.

3. Cogunlukla 6gle yemegi yiyebiliyordum.

4. Her zaman 6gle yemegi yiyordum.

13. Ogle yemegi ihtiyacim nasil karsihyordun?

Evde yiyordum.
Okula giderken yoldaki bir yerden (pastane vs.) alyordum.

Okul kantininden aliyordum.

> W N

Diger
14. Ogle yemegi ihtiyacim nasil karsihyordun, yazabilir misin?

15. Bu y11, y1l iginde ders programin degisti mi?

1. Evet, degisti.
2. Hayir, degismedi.
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16. Bu y11, asagidaki derslerden hangilerine sinif 6gretmenin, hangilerine baska 6gretmen
giriyordu? (Yalmzca 4. simiflara sorulmustur)

SINIF OGRETMENIM GIRIYORDU BASKA OGRETMEN GIRiYORDU

INGILIZCE

MATEMATIK

FEN BILIMLERI

SOSYAL BILGILER

DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI

GORSEL SANATLAR

mMUzik

TURKGE

OYUN VE Fiziki ETKINLIKLER

TRAFIK GUVENLIGI

INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRAST

17. Y1l icinde se¢meli derslerin degisti mi? (Yalmizca 5 ve 7. siniflara sorulmustur)

1. Evet degisti
2. Hayir degismedi

18. i1k donem karnendeki notlan derslere gore secer misin?

MATEMATIK

FEN VE TEKNOLOJIL

TURKGE

INGiLizcE

19. Ik dénem tesekkiir veya takdir belgesi aldin mi? (Yalmzca 5 ve 7. simflara sorulmustur)
1. Tesekkir belgesi aldim

2. Takdir belgesi aldim

3. Almadim

20. Okul baslamadan 6nce secmeli derslerde neler yapilacagi ile ilgili bilgi almis miydin?
(Yalmzca 5 ve 7. siniflara sorulmustur)

1. Evet

2. Hayir

21. Se¢meli derslerle ilgili kimden ya da kimlerden bilgi aldigin1 isaretler misin? (Birden
fazla secenek isaretleyebilirsin.) (Yalmzca 5 ve 7. simflara sorulmustur)

1. Okul Midiri/ Mudur Yardimas

2. Rehberlik servisinden
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© N o U b~ Ww

Ogretmenler

Arkadaslar

Ailemden

Se¢meli derslere yonelik videolan izledim.
Internetten

Diger

22. Se¢meli derslerle ilgili kimlerden bilgi aldigin1 yazar misin? (Yalmzca 5 ve 7. siniflara

sorulmustur)

23. Secmek istedigin dersleri belirtmek icin form ya da kagit doldurmus muydun? (Yalnizca

5 ve 7. simflara sorulmustur)

1.
2.

Evet

Hay1r

24. Formda sectigin dersler asagidakilerden hangileriydi? (Birden fazla se¢enek

isaretleyebilirsin.) (Yalmzca 5 ve 7. simiflara sorulmustur)

o ® N o U A~ W N

—
o

Kur'an4 Kerim

Hz. Muhammed’in Hayat
Temel Dini Bilgiler

Yazarhk ve Yazma Becerileri
Yasayan Diller ve Lehceler
Yabana Dil

Bilim Uygulamalan
Matematik Uygulamalan

Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.)

. Mizik
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Spor ve Fiziki Etkinlikler

Zeka Oyunlan

Okuma Becerileri (Yalmzca 5. simiflara sorulmustur)

Drama (Yalmzca 5. simflara sorulmustur)

Tletisim ve Sunum Becerileri (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)
Cevre ve Bilim (Yalmzca 7. ssmflara sorulmustur)

Bilisim Teknolojileri ve Yazihm (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)
Halk Kiltiird (Yalmzca 7. simiflara sorulmustur)

Medya Okuryazarhg (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)

Hukuk ve Adalet (Yalmzca 7. simiflara sorulmustur)

Distinme Egitimi (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)

Bilmiyorum/hatirlamiyorum.
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25. Se¢meli ders formunu ne zaman doldurmustun? (Yalnmizca 5 ve 7. simiflara sorulmustur)

1. Okul baslamadan 6nce

2. Okul basladgn ik hafta

3. Okul basladiktan birka¢ hafta sonra
4

Hatirlamiyorum

26. Formu kim doldurmustu? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsin.) (Yalmzca 5 ve 7. simflara

sorulmustur)

1. Kendim

2. Annem, babam
3. Ablam/abim

4. Okul midirimuz
5. Ogretmenlerimiz
6. Rehberlik servisi
7. Arkadaslanm

27. Formu kimin doldurdugunu liitfen yazar misin? (Yalmzca 5 ve 7. simflara sorulmustur)

28. Bu y11 ald1g1n se¢meli dersler asagidakilerden hangileriydi? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsin.) (Yalmzca 5 ve 7. simflara sorulmustur)

1. Kur'an Kerim

2. Hz. Muhammed’in Hayati

3. Temel Dini Bilgiler

4. Okuma Becerileri (Yalmzca 5. simiflara sorulmustur)

5. Yazarhk ve Yazma Becerileri

6. Yasayan Diller ve Lehceler

7. Tletisim ve Sunum Becerileri (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)
8. Yabana Dil

9. Bilim Uygulamalan

10. Matematik Uygulamalan

11. Cevre ve Bilim (Yalmzca 7. simiflara sorulmustur)

12. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)
13. Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.)
14, Mizik

15. Spor ve Fiziki Etkinlikler

16. Drama (Yalnizca 5. simflara sorulmustur)

17. Zeka Oyunlan

18. Halk Kiilturd (Yalmzca 7. simflara sorulmustur)

19. Medya Okuryazarhgi (Yalmzca 7. siniflara sorulmustur)

20. Hukuk ve Adalet (Yalnizca 7. simiflara sorulmustur)

21. Dislinme Egitimi (Yalnizca 7. simiflara sorulmustur)

22. Bilmiyorum/hatirlamyorum.
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29. Asagidaki derslerden okul a¢ildigindan beri hangilerini diizenli olarak islemistiniz,

isaretler misin? (Yalmzca 5 ve 7. simflara sorulmustur)

DUZENLI OLARAK
ISLEMISTiK

DUZENLI OLARAK
ISLEMEMISTIK

ZAMAN ZAMAN
ISLEYEMEMISTIK

KUR'AN-I KERIM

HZ. MUHAMMED IN HAYATI

TEMEL DINI BILGILER

OKUMA BECERILERI (YALNIZCA 5. SINIFLARA
SORULMUSTUR)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI

YASAYAN DILLER VE LEHGELER

ILETISIM VE SUNUM BECERILERI (YALNIZCA 7. SINIFLARA
SORULMUSTUR)

YABANCI DiL

BILIM UYGULAMALARI

MATEMATIK UYGULAMALARI

GEVRE VE BILIM (YALNIZCA 7. SINIFLARA SORULMUSTUR)

BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM (YALNIZCA 7.
SINIFLARA SORULMUSTUR)

GORSEL SANATLAR (RESIM, GELENEKSEL SANATLAR,
PLASTIK SANATLAR VB.)

MUzik

SPOR VE FIZIKI ETKINLIKLER

DRAMA (YALNIZCA 5. SINIFLARA SORULMUSTUR)

ZEKA OYUNLARI

HALK KULTURU (YALNIZCA 7. SINIFLARA SORULMUSTUR)

MEDYA OKURYAZARLIGI (YALNIZCA 7. SINIFLARA
SORULMUSTUR)

HUKUK VE ADALET (YALNIZCA 7. SINIFLARA
SORULMUSTUR)

DUSUNME EGITIMI (YALNIZCA 7. SINIFLARA
SORULMUSTUR)

BILMIYORUM/HATIRLAMIYORUM.

30. Okulunda kuliip faaliyetleri yiiriitiiliiyor muydu?

1. Evet
2. Hayr

3. Bilmiyorum

31. Okulundaki bu kuliiplerden herhangi birine liye miydin?

1. Evet
2. Hayir

32. Hangi kuliibe iiye oldugunu yazar misin?
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33. Asagidakilerden her birinin okulun igin ne kadar gecerli oldugunu isaretler misin?

EVET HAYIR

OKULUMUZDA YARARLANABILECEGIM BIR REHBERLIK SERVISI VARDI.

OCGRETMENI OLMAYAN VE BOS GEGEN BAZI DERSLERIMIZ VARDI.

OKULUMUZ IYI ISINMIYORDU.

OKULUMUZUN TUVALETLERI TEMizDi.

OKULUMUZDA RAHATCA KULLANABILDiGIMiz BIiR SPOR SALONU VARDI.

OKULUMUZDA OYUN OYNAYABILDIGIMIZ GENIS BIR BAHGE VARDI.

OKULUMUZDA RAHATCA KULLANABILDIGiMiz BiR KUTUPHANE VARDI.

OKULUMUZDA RAHATGA INTERNETE ERISEBILIYORDUK.

OKULUMUZUN REVIRI VARDI.

34. Asagida verilen her bir ifadenin senin i¢in ne kadar dogru oldugunu liitfen isaretler misin?

YARI YARIYA PEK DOGRU HiC DOGRU

TAMAMEN DOGRU o .. 2.
DOGRU DEGIL DEGIL

AILEM VELI TOPLANTILARINA YA DA OGRETMENLERLE
GORUSMEYE GELIR.

OKULA GITMEK YERINE EVDE OLMAYI TERCIH EDERIM.

SORUNUM OLURSA PAYLA§ABiLECECiM OKUL ARKADASLARIM
VAR.

OGRETMEN DERS ISLERKEN SIKILIRIM VE DIKKATIM
DAGILIR.

EVDE DUZENLI OLARAK DERS CALISABILIYORUM.

OKULDA EDINDIGIM YAKIN ARKADASLARIM VAR.

OKULDA OLDUGUM ZAMANLARDA KENDIMi MUTLU
HISSEDERIM.

OKULDA BANA KARSI KOTU DAVRANAN OGRETMEN YA DA
GALISANLAR VAR.

35. Asagida verilen her bir ifadenin senin i¢in ne kadar dogru oldugunu liitfen isaretler misin?

TAMAMEN YARI YARIYA PEK DOGRU HIC DOGRU
DOGRU DOGRU DEGIL DEGIL

OKULDA OGRENDIKLERIMIN GELECEKTE ISIME
YARAYACAGINI DUSUNUYORUM.

OKULDA BENIMLE DALGA GECIYORLAR.

DERSLERDE YAPTIGIMIZ ETKINLIKLERDE EGLENIRIM.

KENDIMI BASARILI BIR OGRENCI OLARAK GORURUM.

OKULDA BENI ITIP KAKAN VE RAHATSIZ EDEN BASKA
GOCUKLAR VAR.

OKULDA OGRENDIKLERIM ILGIMI CEKER.

BIR SORUNUM OLURSA OGRETMENIME RAHATLIKLA
ANLATABILIRIM.

OKULA HER ZAMAN SEVEREK GIDERIM.

82  trG ve TEGY



36. Asagida verilen her bir ifadenin senin i¢in ne kadar dogru oldugunu litfen isaretler misin?

TAMAMEN
DOGRU

YARI YARIYA
DOGRU

PEK DOGRU
DEGIL

HIC DOGRU
DEGIL

AILEM UNIVERSITEYE GITMEMI ISTER.

OKULDA ARKADASLARIM ARASINDA SEVILEN BIRISIYIM.

DERSLERT TAKIP ETMEKTE ZORLANIRIM.

OKULDA ILISKIMIN 1Y OLDUGU OGRETMENLER VAR.

DERSLERDE ANLAMAKTA ZORLANDIGIM KONULAR VAR.

ODEVLERIMI ZAMANINDA VE EKSIKSIZ YAPARIM.

OGRENDIGIM KONULARI KISA SUREDE UNUTURUM.

37. Herhangi bir nedenden dolay1 okulu birakmay1 diisiiniiyor musun?

1. Evet
2. Hayr

38. Neden okulu birakmay diisiindiigiinii litfen anlatir misin?

39. Yasadigin evde seninle beraber ka¢ kisi yasiyor?

1. 2:3Kkisi
2. 45 kisi
3. 67 kisi
4. 89 kisi
5. 10 veya daha fazla kisi

40. Yasad1gin evde senin disinda yasayan ka¢ kardesin var?

1. 0
2. 1
3. 2
4. 3
5. 4
6. 5
7. 6vedaha fazla

41. Annenle ayn1 evde mi yasiyorsun?
1. Evet

2. Hayrr

42. Babanla ayn1 evde mi yasiyorsun?

1. Evet
2. Hayr
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43. Annenin egitim durumu nedir?
1. Hic¢ okula gitmemis
2. Tlkokulu mezunu degil, okuma yazma biliyor
3. Tlkokulu bitirmis
4. Ortaokulu bitirmis
5. Liseyi bitirmis
6. Universiteyi bitirmis
44. Babanin egitim durumu nedir?
1. Hic okula gitmemis
2. TIlkokulu mezunu degil, okuma yazma biliyor
3. Tlkokulu bitirmis
4. Ortaokulu bitirmis
5. Liseyi bitirmis
6. Universiteyi bitirmis
45. Annen calisiyor mu?
Evet
2. Hayrr
46. Baban ¢alisiyor mu?
1. Evet
2. Hayrr
47. Asagidakilerden hangilerine sahip oldugunu isaretler misin?
SAHIBiM SAHiP DEGILIM
BILGISAYAR

EVDE INTERNET ERISiMi

KENDIME OZEL YATAK

DERS GALISTIGIN BIR GALISMA MASASI

KISLIK AYAKKABI YA DA BOT

OKUL ONLUGD / OKUL FORMAST

SPOR AYAKKABI

YARDIMCI DERS KiTAPLARI
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EK-2: NITEL GORUSME PROTOKOLU

Gorusme basinda arastirmaca 6grenciye kendini tamtiyor, asagida 6rneklendirilen 1s1nma sorulanyla
konusmay1 baslatiyor, 6grencinin kendini rahat hissettiginden emin oluyor. Ardindan arastirma ve
gorusmeyle ilgili bilgi veriyor ve sorulara geciyor. Sorularn siralamasi, ilk soruya verilen cevaplar
dogrultusunda uyarlanabiliyor.

Ornek 1s1nma sorulan:

Tatilin nasil geciyor?

TEGV'deki etkinlikler glizel geciyor mu?
Tatilde baska neler yapiyorsun?

Kaginal simfa gectin?

Kardesin var mi?

Arastirma ve gériismeler hakkinda agiklama:

Benimle gorlismeyi kabul ettigin i¢in tesekkiir ederim. Biz, 6grencilerin okulda neler yasadiklann
o0grenmek i¢in bir arastirma yapiyoruz. O ylzden seninle ve baska 6grencilerle gériismek istedik.
Okulda neler yasadigin1 anlamak i¢in bazi sorular sormak istiyorum. Bu sorularda dogru veya yanhs
cevap yok, 6nemli olan senin disiincelerin. Bana anlatacaklanmin hepsini not almam zor olacag

i¢in sesimizi kaydedecegim. Bu ses kaydini yalmzca ben dinleyecedim, kimseyle paylasmayacagim.
Sesimizi kaydedebilir miyim? Arastirma kitabimzi yazarken bana anlattiklann kullanacagiz ama
hicbir yerde senin adin1 vermeyecegiz. Senin anlattiklann baska 6grencilerin anlattiklanyla bir arada
ele alacagiz. Bu calismaya katilmak zorunlu degil. Sen gorlismeye ara vermek istersen ara verebiliriz ya
da ne zaman istersen goriismeyi bitirebiliriz. Simdi baslayahm m?

1. Okulunu seviyor musun, okulda en ¢ok sevdigin seyler neler? Okulda sevmedigin seyler varsa
bunlar neler? (Eger kendisi bahsetmezse okulun kosullanna iliskin asagidaki sorulan sorabiliriz)

o f)rnecjin okulun binasim, bahgesini, tuvaletleri, simflan dustindiiglinde senin degistirmek istedigin
seyler neler?

2. Dersler disinda neler yapiyorsun, 6rnegin iiye oldugun bir kuliip varsa bunlardan
bahsedebilir misin, neler yapiyorsunuz?

(Sosyal etkinliklere katilmiyor/katilamiyor ise “neden katilamyorsun/gidemiyorsun?”, “neler yapmak
isterdin?”diye sorulabilir)

(Verilen yanita gore “ilkokulda nasild1?” diye sorabiliriz [Yalnizca 5. siniflar igin gegerlidir])

* Teneffliste neler yapiyorsun? Kiitiiphane, bilgisayar odas, spor salonu gibi yerleri kim, ne zaman
kullanir, istediginiz zaman kullanabiliyor musunuz?

* Okula gittigin gilinler ne yiyorsun?
* Kantinden mi aliyorsun, evden mi getiriyorsun?
3. Sence okulda basanl sayilmak i¢in ne yapmak gerekiyor?

* Sence basanh bir ¢cocuk nasil hisseder, arkadaslan ve 6gretmenleri onun hakkinda ne dusiniir,
ona nasil davranir?

° Peki basansiz bir ¢ocuk nasil hisseder, arkadaslan ve 6gretmenleri onun hakkinda ne diistnir, ona
nasil davranmr?

GOCUKLARIN GOZUNDEN OKULDA YASAM ARASTIRMA RAPORU
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4. Konustugumuz baz1 dgrenciler, 5. sinifa gecince ¢ok fazla degisiklik oldugunu soylediler.
Senin i¢in neler degisti 4. simiftan 5. sinifa gegince?

(Kendisi anlatmaya baslamazsa asagidaki sorular sorulabilir [Yalmzca 5. simflar i¢in gecerlidir].)

® Baz dgrenciler 5. sinifa baslayinca yeni 6gretmenlerine ve yeni arkadaslanna alismakta
zorlandiklarnim séyliiyorlar, senin i¢in nasil oldu? (aym okulda m1 yoksa baska okulda m1, aym
arkadaslanyla m1 yeni arkadaslarla m1 devam ettigini anlamaya ¢ahisiyoruz)

* 5. simfta aldigin dersler 4. sinifa gore nasil degisti? (Asagidaki konulara kendisi deginmezse
sorabiliriz)

* 5. simfa gegince dgrenciler secmeli dersler de almaya bashyorlar. Bana bu derslerden
bahsedebilir misin?

* Hangi se¢meli dersleri alacagina nasil karar verdin?
* Se¢meli derslerde neler yapiyorsunuz?
* 5. simfa gecince daha fazla 6gretmenin oldu, bu sana nasil hissettirdi?

5. Ortaokulda 6grenciler se¢meli dersler de almaya bashyorlar. Bana bu derslerden bahsedebilir
misin? (Yalmzca 7. simiflar icin gecerlidir.)

Hangi se¢cmeli dersleri alacagina nasil karar verdin?
Sec¢meli derslerde neler yapiyorsunuz?
6. Ortaokulu bitirdikten sonra ne yapacaksin? (Yalnizca 7. sismflar icin gecerlidir.)

* Seninicin liseye gitmek ne kadar 6nemli? (Liseye gitmek istemiyorsa “neden istemiyorsun?” diye
sorulabilir?)

® Sence ailen icin senin liseye gitmen ne kadar 6nemli?
® TEOG sinaviigin nasil bir hazirhk yapiyorsun?
7. Okulda kendini giivende hissediyor musun?
(Eger asagidaki konulara kendisi deginmezse biz soralim) (okula giderken yolda?)
® (kendisini glivende hissetmedigini sOylerse)
* Tlkokulda béyle seyler oluyor muydu? (Yalmzca 5. simflar icin gegerlidir.)
* Bu konularda yardim alabileceg@in biri var m?
* (kendisini glivende hissettigini sOylerse)

® Baz 6grenciler, okulda kendini glivende hissetmiyormus, sence neden olabilir? Senin okulunda
da bu tir seyler oluyor mu?

¢ Tlkokulda béyle seyler oluyor muydu? (Yalmzca 5. simflar icin gecerlidir.)
* Sence okulunda 6gretmenler 6grencilere nasil davraniyorlar?

® Baz1 6grenciler, baz1 6gretmenlerin 6grencilere kotii sdzler sdyledigini, kaba davrandigim
dustiniiyor. Bu konuda sen ne diistinliyorsun, senin okulunda da bdyle seyler oluyor mu?

8. Eger okulunla ilgili bir seyleri degistirebilseydin, neleri degistirirdin? Neler ayn1 kalsin
degismesin isterdin?

9. Sence senin okulda yasadiklarin1 anlamak icin sana baska ne sormaliyim? Sen olsan ne
sorardin?

(Soyledigi soruyu soruyoruz).
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EK-3: VELI IZIN YAZISI ORNEGI

Sayin Veli,

Tirkiye Egitim Gonlllleri Vakfi (TEGV) ve Egitim Reformu Girisimi (ERG), ortaokula giden
¢ocuklann okul yasantilanni anlamaya yonelik bir arastirma gerc¢eklestirmektedir. Bu ¢alismaya
cocugunuzun da katthmini rica etmek i¢in yaziyoruz.

Cocugunuzun arastirmamiza katilmasina onay verdiginiz takdirde TEGV etkinlik noktasinda
yaklasik 20-30 dakika slren goriismeler gerceklestirecegiz. Gorlismelerde ¢ocuklara uzman bir
gorlsmeci tarafindan okul yasantilanna, derslerine, 6gretmenleri ve arkadaslan ile iliskilerine dair
sorular yoneltilecek.

Arastirmaya katihm gonullilik esasina dayahdir ve cocugunuz istediginde ¢cahsmaya ara verebilir
ya da ¢cahismay birakabilir. Arastirmaya katilan tim ¢ocuklann kimlik bilgileri gizli tutulacak ve
¢ocuklann paylastiklan bilgiler yalmizca bu arastirma igin kullanilacaktir.

Cocugunuzun arastirma projemize katilmasim kabul ediyorsamz, litfen bu formu imzalayarak
etkinlik noktasi sorumlusuna iletiniz.

Katihmimz igin ok tesekkiir ederiz.
Saygilanmizla,

Cocugumun bu arastirmaya katilmasina  izin veriyorum  izin vermiyorum

imza Tarih:__/_/

GOCUKLARIN GOZUNDEN OKULDA YASAM ARASTIRMA RAPORU
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